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Resumen

Se presenta una investigacion desde un enfoque sociopolitico, cuyo objetivo fue
caracterizar la mirada profesional para la equidad enfocada en las acciones que llevo
a cabo una docente colombiana de grado preescolar para lograr que los nifios
participaran de las actividades matematicas de la clase. El estudio us6 la
fundamentacion tedrica denominada teacher noticing for equity. La metodologia fue
mixta, pero en este reporte se presentan fundamentalmente los datos del enfoque
cualitativo basado en un estudio de caso con episodios de video y entrevistas
semiestructuradas como instrumentos de recoleccion de informacion. Los resultados
muestran que la docente incorpora factores sociopoliticos que aumentan la
participacion de algunos nifos con dificultades para la interaccion, pero
paraddjicamente relega al silencio, en distintos momentos e inconscientemente, a
otros que intentaba ayudar, tensionando su objetivo que se enfocaba hacia una
ensefanza para la equidad.

Palabras clave: equidad, mirada profesional para la equidad, participacion
equitativa, , enfoque sociopolitico, nimero como medida.

Definicion y relevancia del problema
La pregunta que guia esta investigacion es ;De qué manera una docente de grado

transiciéon comprometida con practicas equitativas tomoé decisiones y las justifico frente a la
participacion de los nifios en la ensefianza del contexto numérico de medida?
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Las investigaciones desde la formacion de profesores centradas en enfoques sociopoliticos
de la Educacion Matematica como el teacher noticing for equity o mirada profesional para la
equidad, en el que se centra este estudio, han venido avanzando de manera sustancial durante las
dos ultimas décadas (Baldinger, 2017; Louie et al., 2021; van Es et al., 2022; Bullock, 2023). De
un enfoque basado en la brecha de rendimiento o logros(enfoques deficitarios), se esta
examinado un enfoque basado en oportunidades (enfoque anti deficitario) centrado en fomentar
espacios de acceso y participacion en el que todos los nifios se sientan con iguales opciones de
involucrarse de manera comprometida con la construccion de conocimiento matematico, sobre
todo aquellos que por diversas razones, suelen estar marginados de este proceso (Aguirre et al.,
2017; Scheiner, 2023; Rubin & van Es, 2023; Gutiérrez, 2024).

Para el caso de las investigaciones en la primera infancia, si bien hay una amplia literatura
desde el punto de vista de como los nifios construyen las primeras nociones numéricas
(Fernandez, 2014; Castro y Castro, 2016), son mas escasos los estudios desde el sur global sobre
ensefanza equitativa de las Matematicas en profesores de primera infancia, lo cual presenta un
problema de representatividad en el ambito académico (Vithal, Brodie & Subbaye, 2024;
Scheiner et al., 2024; Darragh et al., 2024) que puede limitar la comprension sobre como los
docentes (en el contexto latinoamericano) son conscientes o incorporan el conocimiento politico
en sus clases, y mas escasos aun, son los estudios como el presente, que se interesan en analizar
la manera en como el profesor de los primeros grados escolares, puede llegar a potenciar,
dificultar o impedir, practicas equitativas en el aula que permitan la participacion de todos los
ninos (Wager, 2014; Mercado, 2017; Louie et al., 2021). La vision del profesor puede estar
sesgada y no tener en cuenta discriminaciones sistémicas que pueden operar sobre los estudiantes
por razones de género, raza, procedencia étnica, nivel socioecondémico u otra, lo que estaria
limitado las oportunidades de participacion equitativa (Valero, 2006; Valoyes & Darragh, 2024).

En ese sentido, este estudio aporta elementos conceptuales y metodologicos para promover
una reflexion sobre la mirada profesional para la equidad en docentes de preescolar, e incentiva
el desarrollo de trabajos de investigacion basados en practicas equitativas como parte de los
intereses de los enfoques sociopoliticos que hay en el campo de la Educacion Matematica
(Camelo-Bustos et al., 2017).

Referencial teorico

El teacher noticing for equity es una perspectiva teorica que se ubica en las aproximaciones
situadas y sociopoliticas de la formacion de profesores de Matematicas (Gutiérrez, 2007; Louie,
2017; Louie et al, 2021; van Es, 2022). Implica la relacion de 3 habilidades (identificar,
interpretar, decidir) en el marco de contextos culturales y politicos que amplian y matizan la
mirada del profesor (Gutiérrez, 2017). Las conceptualizaciones iniciales del teacher noticing se
enfocaban en el pensamiento matematico de los estudiantes. Es decir, se trataba de identificar
aspectos relevantes de la comprension de los estudiantes, interpretarilos a la luz de las
concepciones y conceptualizaciones del profesor, y decidir qué hacer con relacion a los dos
procesos anteriores (Jacobs, Lamb & Philipp , 2010; Garzéon, 2017). Sin embargo, con el tiempo
se comenzo a notar que no era suficiente con caracterizar estas tres habilidades del profesor sin
tener en cuenta los contextos particulares en los que se producia la actividad matematica y que
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muchos otros factores (afectivos, politicos, culturales, etc.) podrian estar influenciando e
impactando, muchas veces de manera directa, la mirada profesional del docente.

En particular, se ha venido desarrollando un marco, que incluye aspectos sobre la equidad como
la participacion, la identidad, la raza, el género, la procedencia étnica y muchos marcadores
sociopoliticos y culturales que no solian tenerse en cuenta en los andalisis convencionales del
noticing. Este trabajo se enfoca en la participacion equitativa y en la habilidad de decidir.

La equidad se define como distribucién justa de oportunidades de aprendizaje para todos
los estudiantes (Esmonde, 2009) y la participacion equitativa se define como oportunidades de
participacion de los estudiantes, que no estan determinadas ni sesgadas por factores como la raza,
el género, la procedencia étnica o cualquier otro tipo de marcador personal o social (Reinholz &
Shah, 2018). El término distribucion engloba las acciones del profesor para empoderar a los
estudiantes en sus participaciones y que se pueden apoyar mutuamente entre ellos para
involucrarse en las actividades matematicas de la clase.

En coherencia con lo anterior, la ensefianza equitativa se define como “las practicas que
proporcionan acceso equitativo a oportunidades desafiantes y significativas para aprender
Matematicas a través de una instruccion que aumenta la participacion y el €xito académico,
especialmente para estudiantes marginados” (Goffney, 2010).

Se reconoce que el poder es una dimension clave de la equidad y en la que es fundamental
determinar: (a) ;Quién participa? (b) ;Cudl es la naturaleza de esa participacion del estudiante? y
(¢) {Qué oportunidades ponen a disposicion los docentes para apoyar esa participacion?
(Gutiérrez, 2007; Reinholz & Shah, 2018)

En los estudios sobre la mirada profesional para la equidad y fundamentalmente, aquellos
que se enfocan en la participacion, se han operativizado algunos conceptos que se describen
brevemente de la siguiente manera:

Tercer espacio

Implica la relacion y comunicacion entre dos espacios. Por ejemplo, entre el espacio de la
disciplina matematica y el espacio de la personalidad de los estudiantes, o entre el espacio del
contexto familiar y el espacio del contexto escolar, lo que el profesor puede aprovechar para
fomentar la participacion e involucrar a los estudiantes en las actividades matematicas de la clase
(Mercado, 2017; Civil, Hunter & Crespo, 2020; Louie et al., 2021)

Testigo interior
Es la conciencia que tiene el profesor y que guia su actuacion frente en la clase.(Mason,

2011; Patterson Williams et al., 2020; Rubin & van Es, 2022). Permite guiar las acciones del
profesor para fomentar o limitar la participacion.
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Interseccionalidad

Se refiere a las distintas interrelaciones que hay entre diversos marcadores sociales (raza,
etnia, género, estatus socioecondémico, etc.) y que pueden operar como mecanismo de opresion o
privilegios en un grupo humano (Vasquez, 2020). Los docentes pueden focalizar su atencion en
estos factores que les permiten limitar o aumentar la participacion de los estudiantes.

Método y desarrollo conceptual

Aunque el estudio es de metodologia mixta secuencial (Creswell & Plano, 2017), en este
reporte se presenta lo relacionado con el desarrollo cualitativo que se fundamenta en un estudio
de caso. El trabajo hace parte de una investigacion mas amplia sobre practicas equitativas de
profesores de educacion primaria que ha involucrado a 5 docentes. El siguiente reporte presenta
el caso de una profesora de educacion inicial con 24 afios de experiencia en el sector oficial del
sistema educativo colombiano, de los cuales los ultimos 15 los ha dedicado al trabajo en grado
preescolar.

Se filmaron 18 horas de video durante el afio 2024, de las cuales se seleccionaron episodios
significativos para ilustrar las decisiones que tomo la profesora para promover la participacion.
Se realizaron igualmente, 8 entrevistas semiestructuradas que fueron grabadas en audio y
posteriormente transcritas.

Se usé un enfoque hibrido para el tratamiento de los datos. Por un lado, se us6 codificacion
inductiva mediante el uso de teoria fundamentada con codificacion abierta y axial (Corbin y
Strauss, 2014). Por otro, se us6 codificacion deductiva con categorias que las investigaciones ya
han venido referenciando en los estudios sobre equidad y que para este estudio representaron una
alta densidad (Tercer espacio, testigo interior, interseccionalidad). Los instrumentos fueron las
transcripciones de los videos, entrevistas semiestructuradas, documentos institucionales y
observacion no participante mediante una rejilla de registro. Los datos se procesaron con apoyo
del software Atlas ti y de la inteligencia artificial Chat GPT mediante el uso del protocolo CORI-
F (Contexto, Objetivo, Rol, Informacién — Formato) (Etesse, 2024). Este ultimo proceso, aunque
fue complementario, ayudoé bastante a refinar los codigos y las categorias, proceso que tuvo en
cuenta las consideraciones éticas de la UNESCO (2021) sobre el uso de estas herramientas en
investigacion. Las categorias se pusieron en didlogo posteriormente con los referentes del marco
conceptual junto con otras fuentes complementarias que se indagaron durante el proceso de
documentacion. En todo el proceso se uso la técnica de comparacion constante que permitio
refinar cada vez mas las categorias hasta que se saturaron los datos y se lleg6 a obtener una
narrativa coherente con la informacion disponible.

Para el proceso de ilustracion de los episodios se siguié el modelo de analisis mostrado por
Barreiro et al. (2022) que consiste en presentar los resultados mediante el esquema: Juicios,
Evidencias, Teoria.

En cuanto a los contextos numéricos que trabajd la profesora durante las actividades
abarcaron el contexto de secuencia verbal, cardinal y medida (MEN, 1998). Sin embargo en este
reporte, solo se muestra lo relacionado con el contexto de medida, que alude al uso de los
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numeros para medir, es decir “describen la cantidad de unidades de alguna magnitud continua
(como longitud, superficie, volumen, capacidad, peso, etc.), que se supone dividida en multiplos
de la unidad correspondiente y que nos permite contestar a la pregunta ;cuantas unidades hay?”
(MEN, 1998, p. 28). La razon de esta seleccion fue la importancia que tuvo las actividades
relacionadas con la medida que utilizd la profesora en el marco de un proyecto de huerta escolar
en una zona rural.

Resultados

1. Los resultados cuantificados de las frecuencias de participacion enfocados en ;Quién
participa? mostraron diferencias estadisticamente significativas de las participaciones de los
nifios, en la que una nifa (Any) se empoderaba de la palabra, pero no siempre permitia que los
otros nifos participaran como la profesora lo esperaba.

2. La triangulacion entre las entrevistas, las transcripciones de video y los analisis de los
documentos institucionales, permitieron sintetizar la informacion en 2 grandes categorias (1.
Conexion formativa con las familias y 2. Resiliencia ante contextos de marginacion), categorias
que captan en gran medida la manera como la docente tomo6 decisiones para intentar involucrar a
todos los nifios en las actividades matematicas de la clase. A manera de ejemplificacion, se
presenta un evento que ilustra este resultado para el caso de la categoria 2 sobre resiliencia.

Convenciones: P: Profesora. E: Entrevistador. Los nombres de los nifios se mencionan con
pseudonimos.

Categoria emergente 2: Resiliencia ante contextos de marginacion

Descripcion 2: Aspectos que fomenta la docente relacionada con la capacidad de
enfrentarse y superar dificultades a pesar de las situaciones adversas.

Contexto 2: En la actividad de la huerta escolar. Any es una nifia venezolana con un alto
indice de participacion y que la profesora le daba mucho la palabra, argumentando que veia que
a pesar de que la nifia venia de una situacion dificil no solo por ser madre soltera cabeza de hogar
y haber dejado su tierra, sino por la condicion de pobreza extrema que estaban intentado superar,
(ademas del exilio de su abuelo y posterior fallecimiento), pretendia que los demas nifios que
poco participaban pero que conocian la historia de la nifia que ella misma les habia relatado,
vieran que era un ejemplo de vida, y se pudieran nutrir de su forma de expresarse y de esa
manera esperaba que mejoraran la calidad de las participaciones de muchos nifios que muchas
veces se limitaban a asentir con la cabeza. Esa idea de fomentar la participacion no era de ella
solamente (aunque le daba su “toque personal”), sino que estaba establecida a nivel institucional
como una politica para entablar lazos fuertes con los estudiantes)

Juicio 2: La docente ha empoderado a Any para que su voz sea oida en el salon y de esa
manera, mitigar el contexto dificil que vive. Usa sus intervenciones como base para que otros
nifios participen.
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Evidencia 2: (Fuente: Transcripcion de fragmento de episodio de video)
Any: El frijol de mi frasco esta creciendo torcido y ;cémo le pongo la tira de papel?
P: Que buena observacion Any. ;Qué se te ocurre hacer para resolverlo?
Any: pues si lo pongo, asi como lo estan poniendo ellos (sefialando a sus compaiieros de mesa)
me daria mas corto. En cambio, asi me daria mas largo.
P: Oigan nifios (dirigiéndose a todo el grupo), tenemos un problema. ;Sera que nos ayudamos
entre todos para saber qué hacer?

Documentacion 2 de la categoria basada en la teoria: Testigo interior. (Mason, 2011;
Patterson Williams et al., 2020; Rubin & van Es, 2022). Esta categoria se relaciona con lo
observado ya que las acciones de la profesora son guiadas por su conciencia de dar participacion
sobre todo a los estudiantes que tienen algun tipo de dificultad o que han vivido algin proceso de
marginacion. Al focalizar su mirada profesional sobre Any no solo permite que su voz sea
escuchada, sino que su compromiso sobre la equidad participativa dentro del Aula pueda ser una
parte natural del proceso de ensefianza, teniendo en cuenta el contexto familiar complejo de la
nifia, en especial por la figura de su madre al ser cabeza de hogar y no poder brindarle todo lo
necesario para sus estudios.

Conclusiones

Los resultados de este estudio muestran fundamentalmente que la docente empled la
conexion formativa con las familias y la resiliencia ante contextos de marginacion como
principales acciones sociopoliticas para promover la equidad participativa dentro del aula de
clases. Justifico sus acciones con la idea de dar voz a aquellos estudiantes que sabia que tenian
condiciones de vida mas dificiles y que podia usar para que los otros nifios también se motivaran
a participar. La participacion en clases sobre una practica que requeria el uso del nimero como
medida y que se desarroll6 a través de un proyecto de huerta escolar, permitio que la profesora
tomara decisiones que se encaminaban a promover que los nifilos con mayores dificultades
pudieran expresar sus ideas matematicas a pesar de vivir situaciones complejas en sus vidas. El
concepto de resiliencia resulto ser clave en este estudio y podria permitir para futuros trabajos,
un foco en las practicas equitativas que pueden suceder en contextos de marginacion, lo que
podria ayudar a mitigar la alta frecuencia en la literatura que se centra en describir o explicar
practicas equitativas desde la 16gica oprimido/opresor.

Igualmente, hay que resaltar la paradoja que se encuentra cuando la profesora da
demasiado poder de participacion a Any, a quien consideraba en las entrevistas como una nifa
que habia que brindarle suficientes espacios de expresion en el aula, dadas sus condiciones
desfavorables. Al hacer esto, margin6 a algunos estudiantes de poder expresarse sus ideas, ya
que muchas de las intervenciones giraban en torno a la participacion de la nifia, pero otros
estudiantes no siempre eran identificados por la profesora como focos de participacion
significativa para la clase. No obstante, hay que matizar esta afirmacion, dado que la mirada
profesional de la profesora se centraba en entender su practica formativa como un continuo que
no estaba determinado por unas cuantas clases.

Igualmente cabe aclarar que las decisiones de la profesora estaban en gran medida guiadas
o influenciadas por la perspectiva institucional que insiste en que los nifos de los primeros

Comunicacion; Preescolar 1V CEMACYC, Santo Domingo,
Republica Dominicana, 20235.



Mirada profesional para la participacion equitativa de una docente de grado preescolar 7

grados deben tener una prioridad en los acompafiamientos docentes y que se debe trabajar en
conjunto con las familias por lo que el contexto de ensefanza de la huerta escolar que es parte
del énfasis agroambiental de la institucion, fue usado por la profesora como insumo para conocer
en mayor profundidad las condiciones de vida de las familias y asi, poder usar esa informacioén
en las oportunidades de participacion que se dieron en las clases. Esto pone en evidencia que las
decisiones sociopoliticas de la profesora, si bien hacen parte de su compromiso individual con la
participacion equitativa de los nifios, son resultado de diversos aspectos entre los cuales influyen
una perspectiva amplia de caracter social que involucra a la institucién y a las familias.

En ese sentido, el trabajo tiene ciertas limitaciones ya que no se tiene en cuenta de manera
explicita las voces de las familias para poder haber hecho una mejor triangulacion de la categoria
emergente relacionada con este item. Igualmente, no se ilustra en este reporte, el proceso
cuantitativo para determinar las diferencias estadisticamente significativas que se dieron en la
participacion de los nifios, aunque dicha limitacion obedecio a razones de espacio en este
manuscrito, lo cual se espera poder reportar de manera mas completa en futuras comunicaciones.
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