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Resumo

Este estudo propde-se a olhar para as praticas pedagdgicas com Modelagem
Matematica que foram desenvolvidas e relatadas nas Conferéncias Nacionais sobre
Modelagem na Educacdo Matematica - CNMEM. Por meio da metapesquisa
buscamos mapear as praticas que descrevem sobre a implementacdo de atividades de
Modelagem Matematica a fim de identificar aspectos relevantes que contribuam para
o debate sobre a inclusdo desta tendéncia nos ambientes educacionais. Num
movimento metainterpretativo trazemos considera¢des que revelam caracteristicas
quanto aos sujeitos envolvidos, as regioes e instituigdes do Brasil que mais se
destacam nos relatos considerados e, a abrangéncia dos temas de investigagao.

Palavras-chave: Atividades de Modelagem Matematica; CNMEM; Educacao
Matematica; Ensino de Matematica; Implementacao.

Definicao e relevancia do problema

A preocupagao com os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica, nos
diversos niveis educacionais, tem sido alvo das aten¢des politicas e sociais, no cenario das
avaliacdes de desempenho dos estudantes em provas de Matematica. Dentre alguns argumentos e
propostas para a melhoria da qualidade da aprendizagem, destaca-se a adog¢do de praticas
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pedagogicas que aproximem o estudante de situagdes do contexto real, tornando-o protagonista
do processo de aprendizagem.

A Modelagem Matematica na Educacdo Matematica, doravante traduzida por MM,
oportuniza aos envolvidos, o questionamento de situagdes reais por meio da Matematica
possibilitando respostas que implicam em interpretagdes do fendmeno, condizentes ao conceito
matematico utilizado. Segundo Meyer, Caldeira e Malheiros (2017) a MM vem se configurando
como uma maneira de se “fazer Matematica” na sala de aula ou fora dela.

A adogdao da MM como uma estratégia de ensino nas aulas de Matematica, traz beneficios
para os processos de ensino e de aprendizagem conforme apontado nos estudos de Blum e Ferri
(2009), por exemplo e, ainda, potencializa a aplicabilidade aos conceitos matematicos
provocando debates sobre o papel da Matematica na sociedade (Bueno, 2011).

No entanto, ainda ¢ um grande desafio para os professores trabalhar com os trés polos que
estdo envolvidos diretamente na MM: cotidiano, escola e Ciéncia, pois em geral, as afirmagdes e
a propria linguagem utilizada para descrever problemas do cotidiano sdo diferentes da forma
imposta pelas Ciéncias e pela escola (Pais, 20006).

O questionamento que apontamos, refere-se a melhor forma de organizar e conduzir as
atividades que envolvem a MM, nesse vi€s, estudos sobre a MM, suportam uma bagagem de
investigagdes e pesquisas muito bem delineadas na literatura e nos eventos cientificos especificos
desta tendéncia, dentre esses destacamos a CNMEM.

Tendo sua primeira edi¢do realizada em novembro de 1999, promovida pelo Programa de
Po6s-Graduagao em Educacdo Matematica da UNESP/Rio Claro-SP com o tema “Modelagem no
Ensino de Matematica”, esse encontro caracterizou-se como a primeira iniciativa de reunir os
envolvidos com a pesquisa em MM no Brasil. Desde entdo consolidou-se como um espaco
proprio de discussao sobre o tema com periodicidade de dois anos, tendo ocorrido em 2023 a XII
edi¢do na UFRGS em Porto Alegre no estado do Rio Grande do Sul no Brasil.

Motivados por esse questionamento, este trabalho debrugou-se especificamente sobre os
relatos de experiéncia apresentados nas doze edigdes da CNMEM buscando mapear as praticas
pedagbgicas que descrevem sobre a implementacdo de atividades de MM a fim de identificar
aspectos relevantes que contribuam para o debate sobre a inclusao desta tendéncia nos ambientes
educacionais.

Procedimentos tedrico-metodologicos

Ao buscarmos olhar para as praticas de MM publicadas nos anais das doze edigdes da
CNMEM, a pesquisa foi desenvolvida segundo uma abordagem quantitativa, uma vez que “[...]
vale-se do levantamento de dados para provar hipdteses baseadas na medida numérica, bem
como da analise estatistica para estabelecer padrdes de comportamento” (Marconi & Lakatos,
2022, p. 327) e, assume uma abordagem descritiva ao buscar identificar caracteristicas e/ou
relagdes entre as variaveis em foco nessa metapesquisa.
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Por metapesquisa, assumimos um processo que retine informagdes possibilitando desenhar
um cenario sobre determinado assunto por meio do que chamamos de metainterpretagao
(Wottrich e Rosario, 2022). Nessa trajetoria, ao reunirmos um compilado de dados de praticas
pedagogicas com MM, tomamos consciéncia do territdrio para delinearmos possiveis
regularidades.

Na Tabela 1 trazemos um resumo do levantamento realizado nos anais disponiveis, das
conferéncias, uma vez que a Il CNMEM nao produziu esse material. Desses anais foram lidos
todos os relatos de experiéncia que descreviam praticas pedagogicas de atividades de MM
realizadas, em qualquer nivel de ensino, constituindo como corpus a(s) pratica(s) descrita(s) nos
relatos. Nessa contabilidade, podemos ter mais do que uma pratica pedagogica a ser considerada
num mesmo relato portanto, o nimero de praticas pedagogicas a serem consideradas nas analises
¢ sempre maior ou, no minimo, igual ao nimero de relatos considerados. Em relacdo aos relatos
desconsiderados na pesquisa esses foram os que nao descreviam sobre a realizagdo de uma
atividade de MM, ou cuja proposta de atividade ndo suportava as informagdes necessarias para
nesse levantamento.

Tabela 1
Trabalhos levantados
Total de Relatos Relatos Préti’ce}s
CNMEM Relatos Desconsiderados Considerados pedagogmas
consideradas
I 15 15 0 0
111 4 3 1 1
v 12 5 7 7
\% 15 6 9 15
VI 31 9 22 25
VII 33 5 28 38
VIII 20 1 19 26
IX 22 3 19 29
X 46 5 41 52
X1 42 5 37 44
XII 31 6 25 28
Total 271 63 208 265

Fonte: os autores, 2025.

Como base nesses critérios, de selecdo e exclusdo, chegou-se em duzentos e sessenta e
cinco praticas pedagogicas (265) extraidas de duzentos e oito (208) relatos de experiéncias que
fizeram parte da CNMEM no periodo de 1999 até 2023.

No proximo passo deu-se a leitura detalhadas das praticas pedagdgicas, que resultou num
fichamento, por meio de planilhas eletronicas, extraindo os seguintes dados: nivel de ensino,
regido, instituicdo e tema referente a pratica desenvolvida.
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Em relaciao ao nivel de ensino

Nas nossas analises considerou-se, por nivel de ensino, as particularidades de escolarizacao
dos sujeitos que desenvolveram as praticas pedagdgicas, no caso em que uma mesma pratica foi
desenvolvida com grupos distintos de escolarizagao ou particularidade académica, foram
consideradas cada grupo como praticas distintas, o que resultou em 274 praticas pedagdgicas
decorrentes do corpus inicial de 265 praticas. Nesse viés foram identificados treze (13) niveis, ou
etapas de ensino: Educagdo Infantil; Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Anos Finais do
Ensino Fundamental; Ensino Médio; Educacao de Jovens e Adultos; Ensino Superior (cursos nao
especificados); Ensino Superior (area de Ciéncias Exatas); Ensino Superior (area de Ciéncias
Bioldgicas); Ensino Superior (4rea de Ciéncias Sociais); Ensino Superior (area de Ciéncias
Agrarias); Formagdo continuada de professores; Grupos de pesquisa e Pos-graduacdo, conforme
quantificado no Gréfico 1.

Grafico 1
Quantitativo de praticas pedagogicas desenvolvidas em diferentes niveis de ensino
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Fonte: os autores, 2025.

Na constitui¢do do Grafico 1, o quantitativo de praticas desenvolvidas com académicos do
ensino superior, demandou uma nova subclassificacao por areas de conhecimento, indicando que
outras areas além das exatas vém adotando a MM como recurso metodologico para o ensino e
aprendizagem da Matematica.

Destaca-se nesse Grafico 1, o que ja estd apontado na literatura sobre a MM, de que a
pratica pedagogica com Modelagem Matematica ainda se mostra timida nos Anos Iniciais.
Santos (2020, p.20) afirma que “mesmo com anos de pesquisa, a modelagem matematica ainda
se mostra nova para os docentes do ensino fundamental I, além de ser vista com muita resisténcia
por eles, resultado da formacgao inicial, quando nao ¢ explorada como metodologia de ensino”.
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Em relacao a Educagao Infantil, esta tornou-se uma etapa obrigatoria para as criangas a
partir dos 4 anos de idade, a partir de 2017 quando foi promulgada a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC cujas orientagdes indicam atividades que incentivem o trabalho em grupo
visando o compartilhamento de experiéncias. Desse ponto de vista, o desenvolvimento de
atividades de MM, nesta etapa de ensino, contribui para “[...ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos ¢ habilidades dessas criangas, diversificando ¢ consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar” (Brasil, 2018, p. 38).

Em relacio a regiao

Buscou-se identificar as regides sul-americanas em que essas praticas pedagogicas com
MM foram desenvolvidas. Nesse levantamento, uma pratica que tenha sido desenvolvida em
duas regiodes diferentes do Brasil, foi contabilizada como duas praticas distintas, disso resultaram
266 praticas pedagdgicas consideradas, cuja distribui¢@o por regido, esta descrita no Grafico 2.

Gréfico 2
Quantitativo de praticas relatadas em diferentes regioes sul-americanas
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Fonte: os autores, 2025.

Na construcao do Grafico 2, separamos onze (11) relatos em que os autores nao dao
informacao do local onde a atividade foi desenvolvida e, quatro relatos que descrevem a
realizagdo da pratica pedagdgica no exterior do Brasil, sendo esses, Colombia e Chile. Ainda,
dos vinte e seis (26) estados brasileiros, quatorze (14) estdo representados no Grafico 2,
indicando amplo alcance da modelagem matematica em territorio brasileiro apesar de indicativos
das dificuldades e falta de conhecimento para tais praticas, ja relatados na literatura (Silveira e
Caldeira, 2012).
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Em relacio a instituicio

Essa classificagdo mostrou-se relevante, no decorrer da leitura dos relatos, em funcdo da
preocupacao dos autores em citar o tipo de instituicdo a qual pertenciam os sujeitos que estavam
desenvolvendo a atividade de MM, se publica ou privada. As institui¢des consideradas como
publicas, sdo aquelas financiadas por recursos publicos sejam do governo federal, municipal ou
estadual, enquanto que as institui¢des privadas, referem-se aquelas que sdo financiadas por
recursos privados e/ou sdo mantidas por entidades particulares.

Do total de praticas pedagogicas consideradas, duzentas (200) foram desenvolvidas em
instituicdes publica, quarenta e duas (42) em instituicdes privadas e onze (11) praticas nao
destacaram essa caracteristica.

O disparate das instituicdes publicas em relagdo as privadas levanta preocupagoes
relevantes que extrapolam as questdes de cumprimento do curriculo, ou diretrizes curriculares
para a educacao no Brasil, trazendo para o debate discussdes que se referem a qualidade do
ensino publico e privado e da formagao profissional e de cidadania, uma vez que as atividades de
MM, para além do contetido matematico lida com interpretacdes e reflexdes de cunho social,
econdmico e politico.

A questdo que nao se cala ao olharmos para esses dados ¢ sobre a autonomia didatico
pedagogica do professor em instituigdes publicas e privadas, que o incentivem a adotar praticas
pedagbgicas diferenciadas nas suas aulas e, anteriormente a isso, possibilitem cursos de
formacao continuada que abordem tais praticas.

Em relacido ao tema referente a pratica desenvolvida

A atividade de MM caracteriza-se pela escolha de um tema de estudo, em geral,
extramatematico ou, ainda com referéncia a realidade. Sem entrar no mérito da discussao sobre o
termo, realidade, por gerar diferentes compreensdes e perspectivas na literatura (Araujo, 2010),
buscamos em Skovsmose (2000) uma concepgao para este termo que o traduz, como situagdes
provenientes do cotidiano vivenciado pelas pessoas, em contraposicao a situacdes ficticias.

Sobre a escolha do tema, diversos estudos trazem discussoes e contribuigdes acerca desta
problematica, envolvendo desde as condi¢des para escolha do tema a ser tratado até as
caracteristicas pertinentes (Jacobinl, 2004; Jablonka, 2007).

Para fins deste estudo buscamos identificar os temas que desencadearam o
desenvolvimento das praticas pedagogicas selecionadas, agrupando-os por generalidade dos
assuntos. Essa classificacao culminou na identificagdo de quinze (15) temas para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas com MM, conforme mostra o Grafico 3.
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Gréfico 3
Quantitativo de praticas por temas
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Fonte: os autores, 2025.

A fim de resumir as informagdes contidas no Grafico 3, avangamos para uma segunda
generalizacdo desses temas chegando em cinco (5) grandes areas tematicas para as praticas
pedagbgicas constantes nos relatos de experiéncia das CNMEM.

Tema 1: Conceitos Fisicos; Empreendedorismo, negocios e financas; Estatistica e outros
temas descritos na literatura. Inclui as praticas que tinham como tema, conceitos da Fisica,
incluindo a realizag@o de experimentos e a observa¢do de um fendmeno, temas relacionados aos
conceitos da Matematica Financeira como, empreendimento em um negocio, calculo de imposto,
calculo de custos e lucros, temas inspirados em modelos conhecidos da literatura cientifica, por
exemplo, Modelo de Malthus, e anélise de dados estatisticos.

Tema 2: Conscientizacio; Fenomenos naturais; Politico educacional e social; Satde. Faz
referéncia as praticas cujos temas versam sobre a conscientizacdo de problemas de ordem social,
politico, econdmico e de satide, como bullying, consumo de agua e energia, lixo reciclavel.

Tema 3: Entretenimento e Lazer; Esporte. Reune tematicas que fazem alusdo a: shows;
programas de entretenimento; hobbies; passatempo; interagdo entre pessoas (relacionamentos
pessoais); interesse por esportes em geral.

Tema 4: Agropecuaria; Alimentos; Arquitetura e construcao. Refere-se aos temas
relacionados a produc¢ao agricola e pecudria, cultivo de plantas, realizacdo de uma receita, estudo
sobre tipos de alimentos, constru¢ao de monumentos, espacos publicos e privativos.
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Tema 5: Escola; Jogos e brincadeiras. Abordam tematicas envolvendo a motivagao no
ambiente escolar (estrutura fisica ou materiais escolares) e, aquelas praticas desenvolvidas por
meio de um jogo matematico, uma brincadeira, material didatico manipuldvel ou uma
curiosidade.

Resultados e Conclusoes

O interesse em olhar para praticas pedagogicas com MM remeteu-nos a adentrarmos nos
anais das doze edicoes da CNMEM em busca, especificamente dos relatos de experiéncias que
contém descrigdes sobre o desenvolvimento de atividades de MM realizadas.

Esta pesquisa extrapola uma analise quantitativa dos dados ao adentrar em discussoes,
norteadas por eles, que revelam sobre a utilizacao e a maneira como a pratica de MM, como uma
tendéncia metodologica no ensino da Matematica, tém se apresentado em sala de aula. Nesse
contexto, esta investigacado mostra-se relevante, na medida em que, como ja indicado na
literatura, o “‘como fazer’ ¢ impregnado de teoria e que teoria e pratica € que orientam o
movimento do ‘conforto’ para o ‘risco’” (Almeida; Silva; Vertuan, 2012, p. 24).

Posto isto, o levantamento realizado nos forneceu um panorama sobre praticas pedagdgicas
com MM, abrindo um horizonte de possibilidades interpretativas que desvelam compreensdes
acerca da utilizacao desta tendéncia no ambito do ensino no Brasil.

Trazemos na Tabela 2, um resumo das informag¢des produzidas, por meio de um novo
agrupamento dos dados: nivel de ensino, regido, instituicao e tema referente a pratica
desenvolvida, a fim de trazer provocagdes para outras reflexdes, além das ja citadas aqui, que
desvelem sobre a adogdo de praticas com MM nos diversos ambientes educacionais.

Tabela 2
Resumo das informagoes levantadas
.. . i . Tipo de
Niveis de Ensino Regiodes do Brasil Lo Temas
instituicao
CNMEM . . Tema | Tema | Tema | Tema | Tema
EF |[EM | ES |Outros| N |[NE |CO | SE | S |Publica | Privada 1 ) 3 4 s
111 0 1 0 0 O(0]O0|1]0 0 1 1 0 0 0 0
v 2|2 1 2 1 10| 1] 4 5 1 1 0 3 2
\Y 2 1|13 0 0|1 1 8 | 2 3 10 2 7 0 6 0
VI 6 | 4 |10 4 2 (3137110 18 7 8 8 3 4 2
viI 6 | 7 |16 11 35|13 ] 81|16 30 2 13 15 2 4 4
VIII 8|1 6 |9 2 2 1|0 | 4|17 11 6 3 3 1 14 3
IX 7 115] 6 2 7101]10] 31|19 24 3 6 6 11 5 1
X 11 25 8 1011217129 43 4 18 12 0 15 5
XI 14110 | 9 13 2 1 1 12019 41 2 13 12 5 13 2
XII 11| 7 | 8 4 001 5120 21 5 4 7 9 5 2
Fonte: os autores, 2025.
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A Tabela 2, permite comparar os dados, em termos de suas ocorréncias, ao longo das
edicdes da CNMEM, revelando avangos na adogdo dessas praticas, condizentes com o proprio
desenvolvimento das pesquisas nesse campo o que revela quao significativa a MM vem se
destacando na educagdo brasileira.

Nesse cendrio, cabe darmos atenc¢do a realizacdo frequente dos eventos de Educagao
Matematica que se caracterizam como espagos em que os debates e relatos proferidos sejam
fontes de inspiracdo e incentivo para que as mudangas no ensino acontegam, gerando novas
producdes que fortalecem e consolidam a realizagdo de novos eventos cientificos.
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