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Resumen

Esta investigacion, desarrollada en el marco de una tesis doctoral adscrita a la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, Colombia, analiz¢ las
acciones ¢ interacciones de la practica educativa del profesorado de bésica primaria
que ensena Matematicas, identificando diversas barreras en su conocimiento de la
practica educativa. A partir de una metodologia basada en la teoria fundamentada, se
genero un esquema explicativo para reconocer las transformaciones en dicho
conocimiento. Los hallazgos evidencian que sentimientos como inseguridad,
incertidumbre y frustracion, afectan el desarrollo de la ensefianza de las Matematicas.
Sin embargo, se identificaron reflexiones durante la formacion y desarrollo
profesional que fortalecieron el conocimiento de la practica educativa. El esquema
generado ofrece una vision integral de como la formacién ofrecida incide en la
superacion de estas barreras, destacando la importancia de su reconocimiento para
transformar y fortalecer el conocimiento del profesorado para la ensefianza de las
Matematicas.
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Definicion y relevancia del problema

La UNESCO (2015) indica que la practica del profesorado en el aula tiene una alta
incidencia en el aprendizaje, lo que hace esencial su mejoramiento. En el caso del profesorado de
basica primaria, se presentan fuertes limitaciones en la ensefianza de las Matematicas (Antonio et
al., 2019). Segun la Fundacién Compartir (2015), estas limitaciones se manifiestan en una
ensefanza centrada en una unica forma de resolver problemas o en la formulacion de aquellos
que no propician el aprendizaje de nuevas nociones matematicas.

A partir de esta investigacion, durante la revision y andlisis de literatura, se reconocieron
barreras con respecto a la practica educativa de Matematicas del profesorado de bésica primaria
(Bossio Vélez et al., 2023), en correspondencia con la ensefianza de las Matematicas mediante
una alternativa de practica educativa como la modelacion matematica en educacion basica
primaria (Borromeo-Ferri y Blum, 2014). Ademas, se identificd la manera de proyectar y planear
la practica educativa con respecto al conocimiento profesional del profesorado en cuanto a sus
dimensiones (Ponte, 2012).

No obstante, algunos aspectos relevantes presentados en Bossio-Vélez et al. (2020), los
cuales describen elementos relacionados con los sentimientos del profesorado, fueron analizados
a partir de conceptos tales como inseguridad, incertidumbre, frustracion, entre otros. Estos
conceptos se identificaron en estrecha relacion con el plan de estudios de Matematicas, los
conceptos matematicos a ensefiar y aspectos asociados con el desarrollo de la practica en el aula.
Como consecuencia, se observo una fuerte limitacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de las Matematicas de los estudiantes que cursan grados de educacion basica primaria.

Por tanto, el estudio se plante6 la siguiente pregunta de investigacion: ;cémo el
profesorado que ensefia Matematicas en basica primaria trasforma su conocimiento de la practica
educativa a partir de la elaboracion de tareas para el aula? En la perspectiva de la formacion y
desarrollo profesional de Ponte (2012) y contando con el interés y la voluntad de un colectivo de
profesoras, participantes del estudio, se lograron reconocer distintas trasformaciones en tal
conocimiento.

Referencial teorico

El conocimiento del profesorado para ensefiar Matematicas se ha convertido en un objeto
de estudio relevante para los investigadores en el campo de la Educacion Matematica. En este
sentido, Ponte (2012) describe el conocimiento del profesor con cuatro dimensiones del
conocimiento didactico. El conocimiento de la Matematica para su enserianza es entendido a
partir del conocimiento que el profesor pone en juego para ensefar las Matematicas a sus
estudiantes, como conceptos, ideas y maneras de representarlas. Por otra parte, el conocimiento
del alumnado y de su aprendizaje se asocia con el reconocimiento que hace el profesorado de las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes, sus ritmos y coémo estos relacionan las
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Matematicas en diferentes contextos. Referente al conocimiento del curriculo, se relaciona con la
manera como el profesor integra y organiza los lineamientos curriculares en correspondencia con
los objetivos macros y micros (Santana et al., 2020), estos vistos a partir del plan de estudios que
dispone la escuela. En cuanto al conocimiento de la practica educativa, Ponte (2012) hace
referencia a la manera de direccionar la practica en el aula a corto y mediano plazo, y a los
diferentes momentos del desarrollo al interior de esta; también se refiere a los elementos a
considerar a la hora de evaluar los aprendizajes de los estudiantes y a la forma de organizar,
orientar y agrupar a los estudiantes en el aula. Todos estos elementos se pueden reconocer en
correspondencia de los tres conocimientos anteriores.

Por otro lado, el desarrollo profesional es entendido en la mirada de un tipo de formacion
que va de adentro hacia afuera (Ponte, 2012). No es en el sentido de qué deberia saber el
profesorado para la ensefianza de las Matematicas; sino que parte de las expectativas e intereses
del profesorado para desarrollar su practica educativa. En este caso, las tareas para el aula
(Ramos-Rodriguez et al., 2015) posibilitan al profesor un acercamiento a las Matematicas para
fortalecer su practica educativa, en la medida en que va construyendo las distintas actividades
para desarrollar con los estudiantes en el aula.

La eleccion de la categoria de sentimientos como eje de analisis se fundamenta en su
aparicion como categoria central durante el proceso de codificacion abierta. Sentimientos como
el miedo, la inseguridad y la frustracién tuvieron una incidencia significativa en la forma en que
las profesoras participantes desarrollaban su préctica educativa, especialmente al planear y
desarrollar la practica en el aula. Esta perspectiva concuerda con lo planteado por Ponte (2004),
quien sefiala que los sentimientos forman parte del desarrollo profesional del profesorado como
un aspecto personal que condiciona su motivacion, disposicion y seguridad al ensefiar. Para este
estudio, los sentimientos no solo reflejan barreras en la practica educativa, sino que, también,
constituyen un lente a través del cual las profesoras transforman su relacion con las Matematicas
y su rol como profesoras que ensefan esta asignatura.

Método y desarrollo conceptual

Esta investigacion se enmarco en el paradigma cualitativo, adoptando la metodologia de la
teoria fundamentada propuesta por Strauss y Corbin (2016). El estudio contd con la participacion
de seis (6) profesoras de educacion basica primaria de una institucion educativa publica de la
region de Uraba (Colombia), seleccionadas bajo los siguientes criterios: (1) disposicion para
integrar un proceso de formacion y desarrollo profesional; (2) experiencia como profesoras en
educacion basica primaria sin especializacion en ensefianza de las Matematicas; y (3)
responsabilidad directa en la ensefianza de las Matematicas en cuarto grado de primaria.

El andlisis se centro6 en las acciones e interacciones de las profesoras durante la
construccion reflexiva de tareas para el aula, en la mirada de Ramos-Rodriguez et al. (2015).
Para ello, se emplearon los métodos de codificacion abierta, axial y selectiva, propios de la teoria
fundamentada. La operacionalizacion de los datos cualitativos se realizd con el apoyo del
software ATLAS.ti, version 24, lo que permitio sistematizar y visualizar multiples
representaciones de la informacion para su andlisis integral.
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Se dispusieron seis (6) encuentros con el colectivo de profesoras para desarrollar la
formacion y desarrollo profesional que posibilito la construccion de tareas para el aula, con el
proposito de analizar como ellas, durante estos encuentros, transformaron su conocimiento de la
practica educativa de Matematicas. Durante estos encuentros, se recopilaron los datos
cualitativos mediante entrevistas, observaciones, videos de la practica en el aula y documentos
escritos por las profesoras. Estos registros fueron almacenados para su posterior andlisis y de alli
emergieron los diferentes esquemas conceptuales para generar un modelo refinado (Jiménez-
Fontana et al., 2017), es decir, esquema explicativo. Con este, se logré responder a la pregunta de
investigacion del estudio en cuestion.

Resultados

A partir del analisis mediante codificacion abierta, axial y selectiva, emergieron diversas
categorias que estructuran el esquema explicativo del estudio. En la tabla 1 se sintetizan las
principales categorias, los conceptos asociados y su relacion con la teoria que sustenta el analisis.

Tabla 1
Relacion entre las categorias emergentes y referentes teoricos
Categoria Conceptos asociados Relacion tedrica
Sentimientos Temor, inseguridad, frustracion ~ Ponte (2004): condiciones personales del desarrollo
profesional
Conocimiento de la Planeacion, agrupacion, Ponte (2012): dimensiones del conocimiento
practica educativa evaluacion profesional del profesorado
Tareas para el aula Contextualizacion, elaboracion ~ Ramos-Rodriguez et al. (2015): tareas como medio
de tareas de desarrollo profesional

Para efectos de este articulo, se describiran tres (3) momentos clave en la transformacion
de los sentimientos de las profesoras, como categoria central de analisis, que participaron en el
estudio. A partir de estos, la formacion y desarrollo profesional abordé la construccion de tareas
para el aula. En el primer momento se analizaron los episodios narrados por las profesoras al
inicio de la investigacion, donde se evidenciaron sus sentimientos iniciales en cuanto a su
practica educativa. En el segundo momento se reconocieron transformaciones en su
conocimiento y enfoque educativo, reflejadas en la elaboracion de tareas para el aula, lo que
demostrd un avance en su desarrollo profesional. Finalmente, en el tercer momento, se identificd
un antes y un después que permitié observar como sus sentimientos se transformaron,
fortaleciendo su practica educativa y generando mayor confianza en su labor como profesoras.

Primer momento: sentimientos iniciales sobre la practica educativa

En cuanto a los sentimientos, para el presente andlisis, se consider6 la mirada de Ponte
(2004) cuando se refiere al sentimiento general de desarrollo profesional. Durante el proceso de
formacion y desarrollo profesional, las profesoras experimentaron sentimientos de frustracion,
temor e impotencia. Por lo tanto, estos fueron agrupados en el anélisis mediante la categoria
emergente Sentimientos. Estos elementos se asociaron con algunas barreras del conocimiento de
la practica educativa del profesorado, tal como se pudo reconocer en el testimonio de la
profesora Débora en la Tabla 2. Esto también se evidencio en Bossio-Vélez et al. (2020) cuando
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el profesorado expreso sentimientos de temor y frustracion con respecto al desarrollo de su
practica.

Tabla 2
Testimonio de la profesora Débora durante el momento 1.

Débora: las matematicas las consulto hasta tal punto que yo trato de entender para poderle transmitir a ellos,
porque no quiero que ellos de pronto se encuentren en las mismas que yo me encontré, con una Situacion tan
dificil. Pero como tal, no me siento bien en las matemdticas. Ese proceso de bachillerato me genero una barrera
que todavia experimento. (Codigo 34:48)

Fuente: transcripcion primer momento, archivo de audio en Atlas.ti 24.

Con referencia a los conceptos de frustracion y miedo, tanto para la profesora Yujo como
para la profesora Débora, estos estarian asociados con las experiencias de su formacion inicial en
Matematicas. La profesora Yujo menciono6 haber tenido una experiencia negativa con un
profesor de Matematicas, lo que le generd miedo (o temor) hacia tal asignatura, mientras que la
profesora Débora preciso que las Matematicas le generan incertidumbre y susto, especialmente
cuando debe asumir la planificacion de sus clases (ver Tabla 3).

Tabla 3
Testimonios de las profesoras Yujo y Débora durante el Encuentro 1.

Yujo: me enseriaron las tablas de multiplicar en mi casa porque no me las sabia y la profesora me pegaba. De
esa manera fue que las aprendi. Ahora que soy profesora me da miedo porque en cuarto son mds avanzadas.
(Codigo 34:68)

Débora: con las matematicas, no es que me generan temor, sino que ya me lo generaron. Le cuento, cuando yo
estaba estudiando en octavo grado, estuvimos un tiempo sin profesor porque no lo habian nombrado, entonces
nos toco validar la asignatura. Respecto a la validacion, llego un profesor y nos dio unas clases, y entonces
siempre decia “cuidado con esos que no saben las cosas, que no las hacen bien”. Pues, él me generaba panico,
miedo hacia las matemadticas. Por esa razon, le cogi pereza a las matemdticas. (Codigo 34:46)

Fuente: transcripcion primer momento, archivo de audio en Atlas.ti 24.

Se reconoce, en lo anterior, una barrera con respecto al conocimiento de la practica
educativa, dado que se identifico un sentimiento general de desconfianza (Ponte, 2004) a la hora
de desarrollar la planeacion, aspecto reflejado en la propuesta de guia de la practica educativa de
las Matematicas en el aula. Por el momento, los sentimientos expresados por las profesoras, al
parecer, obstaculizaban no solo aspectos de su conocimiento, sino, también, la accion de su
practica en el aula.

Segundo momento: elaboracion de tareas para el aula

En el andlisis de la categoria tareas para el aula, se pudo observar un enfoque de
enseflanza que busco integrar la medicion y la comprension geométrica de manera
contextualizada. Las profesoras desarrollaron tareas para el aula que permitieron a los
estudiantes explorar conceptos matematicos a partir de multiples perspectivas.
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El disefio de tareas reflejo un enfoque de aprendizaje diferente al tradicional (Aparisi y
Pochulu, 2013), en el que los estudiantes participaron, directamente, en la exploracion y el
analisis de conceptos matematicos. La profesora Yazmin, por ejemplo, propuso medir la cancha
de futbol de la escuela y utilizar estas medidas para calcular el area y el perimetro. Este enfoque
ayudo en la comprension de los estudiantes al ver como los conceptos matematicos se usan en
situaciones de la vida diaria; ademads, a incentivarlos a identificar figuras geométricas y
relacionarlas con mediciones, asi que se promovid un pensamiento de las Matematicas ajustado a
los contextos sociales y culturales (Bossio et al., 2015).

Un aspecto significativo del analisis fue la reflexion y el empoderamiento de las profesoras
en cuanto a su rol. La profesora Yujo expresé su sorpresa al darse cuenta de que pudo desarrollar
una clase de Matematicas por si misma (ver Tabla 4), lo que indic6 un nivel creciente de
confianza en su practica educativa (Santana et al., 2020). Este empoderamiento influyo6 en la
manera de desarrollar su ensefianza, ya que se sintieron con habilidades y competencias al
disenar actividades que pudieran ser significativas para sus estudiantes.

Tabla 4
Testimonio de la profesora Yujo durante el diserio de tareas para aula.

Yujo: Yo insisto que algo sé de Matematicas y siempre he dicho que nos la compartieron mal. Me acabo de dar
cuenta que acabé de preparar una clase de Matemdticas, que yo misma pienso dar cuando la termine de
arreglar. jPero la preparé yo misma! Yo siento que esto salio de nosotras, salio de mi. Me preguntaba ;y eso
donde estaba? Ja, ja, ja. (Codigo 89:44)

Fuente: transcripcion momento 2, archivo de audio en Atlas.ti 24.

Las tareas para el aula disenadas por las profesoras mostraron una proyeccion de la
practica educativa al integrar la medicion y la comprension geométrica a partir de contextos
cercanos a los estudiantes o propios de la geometria. Estas tareas, durante la practica en el aula,
fomentaron la exploracion, la aplicacion practica y la reflexion por parte de los estudiantes.
Ademas, el empoderamiento de las profesoras demostré un proceso de desarrollo profesional que
transforma elementos del conocimiento de su practica educativa.

Tercer momento: un antes y un después en la transformacion de la practica educativa

El reconocimiento de una serie de barreras con respecto al conocimiento de la practica
educativa de las Matematicas subrayo la presencia de desafios y obstaculos que las profesoras
afrontaron en las etapas iniciales de su participacion en el proceso formativo y de desarrollo
profesional; segtn sus testimonios (ver Tabla ), se evidenci6 una actitud de cambio toda vez que
ellas lograron superar los obstaculos durante el trabajo de campo de esta investigacion.

Tabla 5
Testimonios de las profesoras Débora, Yujo y Yazmin: momento 3.

Débora: ya no padezco de ese susto a las Matematicas. Ahora me siento mas tranquila, mas liberada, y si, puedo
trabajar con mucha libertad. Ya no me da temor hacer Matematicas con mis estudiantes, porque la puedo hacer
desde una ensalada de frutas, las puede hacer desde contar piedras en el patio del recreo, desde mirar las hojas
de los arboles. Ya no hay nada que temer. (Codigo 91:19)
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Yujo: ahora, me siento, desde lo personal, muy plena. Descubri en mi que si podia, mi ambiente de clase es mas
tranquilo, vi un camino y me comprometi porque vi que podia ensefiar unas Matemdticas activas, veo que ahora
puedo integrar otras asignaturas a la clase de Matemdticas. Esto sentia que no era capaz. Me siento mas plena y
emocionada planeando la clase de Matemadticas. (Codigo 91:49)

Yazmin: [...] ya nos sentamos con las otras colegas a evaluar, a reflexionar nosotras mismas sin que nadie nos
diga. Evaluamos los procesos, los casos particulares de las preguntas de los estudiantes, cambio las estrategias
para que los estudiantes aprendan. Ahora observo que los nifios que saben contar y conocen los numeros, con un
buen proceso pueden resolver los problemas, sin necesidad de decirles cuando sumar o cuando multiplicar, con
una buena motivacion todo te lo hacen. (Cédigo 91:65)

Fuente: transcripcion momento 3, archivo de entrevista en Atlas.ti 23.

La superacion del miedo a las Matematicas fue evidenciada en las palabras de la profesora
Débora, la cual indico una transformacion, ya que, después del proceso formativo, ella se sintid
liberada de este sentimiento. Esto permitid inferir que transformo su conocimiento de la practica
educativa al ser capaz de abordar la ensefianza de las Matematicas incorporando elementos del
contexto cotidiano de sus estudiantes en la practica en el aula, demostrando una nueva
perspectiva que va mas alla de la limitada vision inicial que experiment6. La seguridad y la
tranquilidad transmitidas por la profesora Débora en su testimonio fueron notables, debido a que
su superacion del miedo le permitié una mayor confianza en sus habilidades y una apertura de
pensamiento a enfoques de enseflanza orientados a la contextualizacion de los aprendizajes de
los estudiantes.

Asi mismo, la profesora Yujo compartié una experiencia transformadora en su testimonio,
expresando una sensacion de plenitud al reconocer que podia construir un conocimiento para
enseflar Matematicas y ajustarlo a las necesidades de sus estudiantes. Esta descripcion permitio
inferir un cambio en su enfoque de la practica educativa y destacd una conexion de sus
sentimientos con la ensefianza de esta asignatura, es decir, su cambio se evidenci6 en su
habilidad para contextualizar y relacionar la asignatura con otros aspectos del conocimiento,
logrando una integracioén con otras areas del conocimiento y enriqueciendo, asi, la experiencia de
aprendizaje de sus estudiantes.

El cambio de percepcion de la profesora Yujo, como profesora que ensefia Matematicas,
indic6 un progreso importante en su desarrollo profesional debido a su capacidad de reconocer y
superar barreras, lo cual incidi6 en una transformacion en el enfoque de su practica educativa, en
el fortalecimiento del conocimiento profesional y la confianza para ensefiar esta asignatura. En el
caso de la profesora Yazmin, se resalt un avance en su enfoque hacia la ensefianza de las
Matematicas, destacando el desarrollo de su conciencia sobre sus habilidades y su creatividad
para ampliar su practica educativa.

Conclusiones

La categoria emergente de sentimientos, al inicio de la investigacion, estuvo asociada con
conceptos como inseguridad, incertidumbre y frustracion, relacionados, principalmente, con el
conocimiento de las Matematicas. Estos reflejaban barreras en las profesoras con respecto a la
comprension de ciertos conceptos matematicos, lo cual dificultaba su practica educativa. Sin
embargo, a lo largo del proceso de formacion y desarrollo profesional, estos sentimientos
experimentaron una transformacion significativa.
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A través de acciones e interacciones al interior del colectivo, se fomentaron sentimientos
de confianza y motivacion, los cuales posibilitaron reconocer nuevas formas de representar las
Matematicas, basdndose en los contextos conocidos por sus estudiantes. Este cambio de la
inseguridad y frustracion hacia la confianza y la motivacion, fue crucial para el empoderamiento
de la planificacion de su practica educativa. La reflexion continua y la integracion de nuevos
enfoques de enseflanza permitieron a las profesoras elaborar tareas adaptadas a las necesidades y
contextos especificos de sus estudiantes, fortaleciendo, asi, tanto su practica educativa como el
aprendizaje y la participacion de sus estudiantes; esto propicid responder a la pregunta por la
trasformacion del conocimiento de la préctica educativa a partir de la elaboracion de tareas.
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