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Resumen

Este estudio examina las concepciones y conocimientos de futuros docentes
franc6fonos en Ontario sobre la evaluacion en Matematicas. A través de un
cuestionario con preguntas cerradas de escala Likert, se analizaron sus percepciones
sobre la evaluacion para y del aprendizaje. Los resultados muestran que la mayoria
considera la evaluacién una herramienta de aprendizaje y diferenciacion de la
ensefianza, mas que un mecanismo de sancion. Sin embargo, existen divergencias
sobre las pruebas estandarizadas. Los hallazgos reflejan la importancia de clarificar
el papel de la evaluacion y fomentar su uso como un medio para mejorar la
ensefanza y el aprendizaje.

Palabras clave: Concepcion de la evaluacion; Evaluacion en Matematicas; Evaluacion
formativa; Evaluacion sumativa; Futuros docentes.

Introduccion

La evaluacion del aprendizaje desempefia un papel central en la ensefianza de las
Matematicas, influyendo tanto en la progresion de los alumnos como en las practicas
pedagobgicas de los docentes (Black y Wiliam, 2015). Entre los enfoques actuales, la "evaluacion
como herramienta de aprendizaje" (4ssessment for Learning) se impone como una estrategia
eficaz para mejorar el rendimiento de los estudiantes, fortalecer sus habilidades metacognitivas y
aumentar su motivacion (Suurtamm et al., 2010). Sin embargo, las practicas evaluativas siguen
siendo un desafio importante, y ese es caso también para las Matematicas (Grugeon-Allys et al.,
2018). En este contexto, este estudio tiene como objetivo explorar las concepciones y
conocimientos de un grupo de futuros docentes francéfonos en Ontario, Canada, sobre la
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evaluacion en Matematicas. Se trata de examinar su percepcion de la evaluacion y sus practicas
evaluativas en Matematicas.

Contexto y problematica

El concepto de "evaluacion para el aprendizaje" (Assessment for Learning) (Black y
Wiliam, 2015; Earl, 2013; Mottier Lopez, 2015; Suurtamm et al., 2010) y, en particular, la
evaluacion en Matematicas constituye un eje central para apoyar el aprendizaje (Suurtamm,
2018). Investigaciones recientes en didactica de las Matematicas han puesto de manifiesto
cuestiones esenciales relacionadas con la naturaleza, la pertinencia y la eficacia de las practicas
evaluativas. Por ejemplo, Sayac (2017), en un estudio realizado con 25 docentes en Francia,
reveld que las evaluaciones en Matematicas a menudo se limitan a ejercicios ya trabajados, lo
que reduce su capacidad para reflejar fielmente el dominio de las competencias de los estudiantes
y su progreso real. Por su parte, Pilet et Horoks (2018) han explorado un enfoque colaborativo
entre docentes e investigadores con el fin de comprender mejor las practicas de evaluacion en
algebra elemental y disefiar recursos que favorezcan una evaluacion formativa. Sus estudios
destacan que las practicas de evaluacion siguen centrandose en gran medida en la medicion
puntual de conocimientos, en detrimento de una apreciacion continua del aprendizaje. La
investigacion muestra que los docentes aun requieren un acompafiamiento mas profundo para
interpretar las politicas de evaluacion, superar los dilemas relacionados con su implementacion y
adoptar practicas acordes con los enfoques contemporaneos en didactica de las Matematicas y las
teorias modernas de la evaluacion (DeLuca y Klinger, 2010; Vergara, 2024). En el marco de las
investigaciones sobre las concepciones de los futuros docentes en materia de evaluacion, se
observan algunas tendencias recurrentes. Fagnant y Goffin (2017) y Monney et al. (2022)
sefialan que estos docentes en formacidn tienen una comprension tedrica de la evaluacion
formativa, pero les cuesta involucrar a los estudiantes en su propia evaluacion y siguen
privilegiando métodos tradicionales. Su percepcion estd fuertemente influenciada por su propia
trayectoria escolar, a menudo marcada por una evaluacion sumativa.

Investigar las concepciones de los futuros docentes sobre la evaluacion en Matematicas es
clave, ya que estas influyen en sus futuras practicas. Aunque la evaluacion para el aprendizaje se
promueve como herramienta central para apoyar el progreso estudiantil, persiste una brecha entre
la teoria y su aplicacion real. Estudios revelan que los docentes en formacion conocen el enfoque
formativo, pero tienden a reproducir métodos tradicionales, influenciados por su experiencia
escolar. Esta investigacion explora la evaluacion en la ensefianza y el aprendizaje de las
Matematicas, poniendo el foco en las concepciones de los futuros docentes. Su principal objetivo
es examinar los conocimientos y concepciones de un grupo de futuros docentes del nivel
primario en Ontario franc6fono sobre la evaluacion del aprendizaje en Matematicas. La pregunta
central es ;cudles son los conocimientos y concepciones que poseen los futuros docentes del
nivel primario en Ontario franc6fono sobre la evaluacion del aprendizaje en Matematicas?

Marco conceptual

Esta investigacion se basa en varias nociones tedricas clave, como la evaluacion formativa,
sumativa y certificativa, asi como la evaluacion en Matematicas. Estos conceptos permiten
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profundizar en la comprension del fendomeno estudiado y ofrecen una perspectiva rigurosa para
analizar los datos y resultados.

La evaluacion formativa

Los expertos en evaluacion, como Black y Wiliam (2015), definen la "evaluacion para
aprendizaje" (Assessment for Learning) como un proceso destinado a mejorar el aprendizaje del
estudiante. Ella permite recopilar evidencias para informar al docente y al estudiante sobre los
progresos realizados y los proximos pasos a seguir. Normalmente, la evaluacion formativa es
asociada a la evaluacion para el aprendizaje, estando estrechamente vinculada a la regulacion el
monitoreo y el ajustamiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Mottier Lopez, 2015).
Black y Wiliam (2009) identifican cinco estrategias de evaluacion formativa, que requieren la
colaboracion entre el docente, el estudiante y sus pares: establecer criterios de aprendizaje claros,
fomentar discusiones en grupo, proporcionar retroalimentacion constructiva, promover el trabajo
colaborativo e incentivar a los estudiantes a asumir la responsabilidad de su propio aprendizaje.
Estas estrategias, hoy en dia consideradas como practicas evaluativas, reflejan el saber evaluar de
los docentes (Laveault, 2014). Dos practicas clave son la evaluacion diagnostica, que identifica
los conocimientos previos, y la retroalimentacion, que guia la mejora de los estudiantes (Hattie y
Timperley, 2007). Ademas, la "evaluacion como aprendizaje" (4Assessment as Learning) fomenta
la autorregulacion de los estudiantes mediante la autoevaluacion y la evaluacion entre pares, lo
que les permite juzgar sus propias competencias y las de los demas (Earl, 2013).

La evaluacion sumativa y certificativa

La evaluacion sumativa y certificativa juzga la calidad del trabajo de los estudiantes en
funcion de estandares de rendimiento, con el fin de determinar la calificacion utilizada para
comunicar los resultados a las partes interesadas, como los padres y las autoridades escolares
(assessment for learning segin Black y Wiliam, 2015). Si bien muchos autores establecen
vinculos entre la evaluacién sumativa y certificativa (Mottier Lopez y Laveault, 2008) o utilizan
indistintamente uno de estos términos para referir a la evaluacion del aprendizaje, en esta
investigacion utilizamos los conceptos de evaluacion certificativa y sumativa de manera
diferenciada. Esta distincion se basa en las politicas de evaluacion de Ontario (Faire croitre le
succes, 2010) y en el concepto de triangulacion (Davies et al., 2020). Las evidencias de
aprendizaje incluyen observaciones, conversaciones y producciones, lo que permite recopilar
datos fiables y considerar los diferentes estilos de aprendizaje. Este enfoque se diferencia de la
evaluacion certificativa, que a menudo se utiliza para medir la calidad del aprendizaje con fines
de clasificacion. La evaluacion certificativa puede ser criterial o normativa: la normativa
identifica capacidades, jerarquiza rendimientos y penaliza, mientras que la criterial verifica el
logro de objetivos sin clasificar estudiantes (Issaieva y Crahay, 2010; Issaieva et al., 2015).

La ensefianza de las Matematicas y la evaluacion

Basandonos en Schoenfeld (2016), definimos las Matematicas como una disciplina viva
que busca comprender patrones en el mundo y el pensamiento humano. Aprender Matematicas
implica desarrollar una perspectiva matematica, priorizando la matematizacion, la abstraccion y
el uso de herramientas del oficio. En relacién con esta concepcion del aprendizaje matematico,
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Suurtamm et al. (2010) han estudiado los principios de la evaluacion en el aula, destacando la
evaluacion formativa contemporanea. Segun Suurtamm (2018), la evaluacion debe ser continua e
integrada en la ensefianza, guiada por cuatro principios fundamentales: 1) la evaluacion debe
estar vinculada a la ensefianza, estimulando la reflexion de los estudiantes, 2) se deben utilizar
diversas estrategias para evaluar la comprension de los estudiantes, considerando todas las
dimensiones del conocimiento matematico, 3) la evaluacion debe centrarse en tareas matematicas
significativas que impliquen habilidades complejas, 4) los estudiantes deben participar en el
proceso de evaluacion, fomentando su responsabilidad y colaboracion en el aprendizaje.

Metodologia

Este estudio descriptivo analiza las concepciones y conocimientos sobre la evaluacion en la
ensefanza de las Matematicas con la participacion de un grupo de futuros docentes de educacion
primaria (de 1° a 6° grado). El método para la colecta de los datos fue un cuestionario. Este
estudio forma parte de una investigacion longitudinal de 4 afios, que incluye la aplicacion de un
cuestionario, entrevistas semiestructuradas y la creacion e implementacion de una comunidad de
aprendizaje. El presente manuscrito aborda la primera parte.

Muestreo

Se invitd a participar a estudiantes de primer afio del programa de formacion docente de
una facultad de educacion franc6éfona en Ontario (programa de dos afios). Los participantes han
sido recientemente expuestos a conceptos tedricos sobre la evaluacion, ademas de 20 dias de
practica profesional. El proyecto se presentd a 175 estudiantes, de los cuales 33 completaron el
cuestionario. La muestra estd compuesta por un 76% de mujeres y un 24% de hombres. En
cuanto a su formacion universitaria, el 27% de los futuros docentes obtuvo su titulo en Canada,
mientras que el 73% restante lo obtuvo fuera de Canada. Entre los participantes, el 39% ya tiene
experiencia en la ensefianza de las Matematicas, el 33% tiene experiencia en el ambito educativo
en general, el 39% posee una maestria y el 66% tiene una licenciatura.

Instrumento de recoleccion de datos

El cuestionario fue elaborado combinando preguntas cerradas con escala de Likert (31
preguntas) y preguntas demograficas con el proposito inicial de obtener datos de un muestro
amplio (n=100). Para su disefiado se tomaron como referencia los cuestionarios utilizados por
Issaieva y Crahay (2010), Fagnant y Goffin (2017) y DeLuca et al. (2019). Estos autores
clasificaron y validaron tedérica y empiricamente las preguntas. Los datos demograficos de los
participantes se recopilaron mediante preguntas sobre edad, sexo, campus y experiencia en la
ensenanza. El recorrido académico y profesional se detalld con preguntas cerradas. Las
concepciones y conocimientos sobre la evaluacion del aprendizaje se evaluaron mediante treinta
y una preguntas cerradas con escala de Likert, explorando la comprension de los principios de la
evaluacion para el aprendizaje y del aprendizaje, con un enfoque especifico en Matematicas. El
instrumento se alojado en la platatforma SurveyMonkey, fue de aproximadamente 20 a 30
minutos. La tabla 1 muestra los elementos conceptuales retenidos por preguntas.
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Tabla 1

Criterios conceptuales
Criterios Conceptos Preguntas

Evaluacion del aprendizaje
Certificativa con Proceso que busca evaluar objetivamente si los alumnos han Q26, Q29
enfoque criterial alcanzado los objetivos educativos del curriculo, sin considerar ~ Q36, Q43
clasificaciones o competencia entre ellos.
Certificativa con Este tipo de evaluacion clasifica a los alumnos por habilidades, Q17, Q20, Q21,
enfoque normativo fomenta la competencia, penaliza el error y prioriza medir Q23, Q28, Q30
capacidades sobre el aprendizaje.
Evaluacion con La evaluacion del aprendizaje permite a los estudiantes Q24, Q33, Q38,
enfoque en el demostrar conocimientos de diversas formas. Revisar practicas Q46, Q42
aprendizaje mejora la ensefianza y garantiza una evaluacion precisa y fiable.
Evaluacion para el aprendizaje

Formativa con enfoque La evaluacion ayuda a identificar los aprendizajes que necesitan  Q16, Q34
diagnostico ser revisados en los alumnos.
Formativa con enfoque La evaluacion formativa, de naturaleza didactica y pedagogica, Q18, Q19, Q22,
en la regulacion de los  identifica dificultades, adapta la ensefianza y guia al docente Q25, Q27, Q31,
aprendizajes para mejorar el aprendizaje y desarrollar competencias. Q37, Q40, Q45
Formativa con enfoque La evaluacion formativa ayuda a los alumnos a ajustar sus Q32, Q35, Q39,
en el alumno como estrategias, revisar objetivos y fomentar planes de aprendizaje Q41, Q44

evaluador

mejora su progreso.

Método de analisis de datos

El tratamiento de los datos se llevo a cabo en dos etapas. En primer lugar, los datos
sociodemograficos y las respuestas con grado de acuerdo a Likert fueron recopilados en un

archivo de Excel para calcular la frecuencia de los tipos de respuestas en cada pregunta, dado el
caracter ordinal de las respuestas (Fortin y Gagnon, 2016). Este enfoque permitio identificar de
manera clara cuantos participantes seleccionaron cada opcion, facilitando la interpretacion de las
concepciones predominantes. Se realizé igualmente un analisis de correlacion para examinar las
relaciones entre las diferentes concepciones de los futuros docentes sobre la evaluacion y la
evaluacion en Matematicas. Para ello, se utiliz6 el coeficiente de correlacion de Pearson, que
permite medir la fuerza y la direccion de las relaciones entre variables (Hernandez y al., 2019).

Resultados y discusion

El analisis de las frecuencias relativas de las respuestas a las preguntas asociadas a la
evaluacion para el aprendizaje pone en evidencia ciertas tendencias marcadas.

Tabla 2
Frecuencias relativas des preguntas asociadas a la evaluacion para el aprendizaje

Q16 QI8 Q19 Q22 Q25 Q27 Q31 Q32 Q34 Q35 Q37 Q39 Q40 Q41 Q44 Q45

30 00 00 00 00 00 00O 00 30 00 30 00 00 00 30 00
30 30 00 3.0 30 121 00 9.1 242 00 61 61 61 00 6.1 3.0

121 61 30 00 3.0 121 6.1 121 273 30 152 91 152 3.0 333 12.1
424 455 394 455 455 333 485 424 273 303 545 424 57.6 455 455 424
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394 455 57.6 515 485 424 455 364 182 66.7 212 424 212 515 121 424

Los resultados de la investigacion reflejan una clara inclinacion de los futuros docentes
hacia la evaluacion formativa con enfoque en la regulacion de los aprendizajes, evidenciada por
los altos niveles de acuerdo en preguntas como Q18, Q19, Q22, Q25, Q27, Q31, Q37, Q40 y
Q45. Especificamente, un 57.6% considera que el analisis de resultados permite ajustar la
ensefianza segln las debilidades detectadas (Q19), mientras que un 51.5% reconoce que las
evaluaciones ayudan a identificar aspectos que necesitan ser reforzados (Q22). Estos resultados
respaldan la vision de Mottier Lopez (2015), quien destaca que la evaluacion formativa esta
profundamente ligada a la regulacion y ajuste continuo de los procesos educativos para mejorar
el aprendizaje.

En contraste, las preguntas asociadas a la evaluacion diagndstica (Q16 y Q34) muestran
opiniones mas divididas. Solo un 39.4% cree que la evaluacion puede identificar estudiantes que
necesitan explicaciones adicionales (Q16), y apenas un 18.2% tiene una opinion muy favorable
respecto a la utilidad de las pruebas estandarizadas para evaluar el sistema escolar (Q34). Esta
disparidad puede atribuirse a interpretaciones diversas del concepto de “estandarizado”, lo que
genera ambigiliedad sobre el valor de estas pruebas en contextos formativos. Este patron se repite
en Q44, donde solo un 12.1% considera que las pruebas estandarizadas favorecen el desarrollo
de estrategias de aprendizaje, mientras que un 33.3% adopta una postura intermedia, reflejando
dificultades para integrar este tipo de evaluacion externa en practicas centradas en el aprendizaje.
Por otro lado, la evaluacion como un proceso activo y participativo del estudiante también se
destaca en los resultados. En Q35, un 66.7% apoya la idea de que los estudiantes deben
desarrollar su propio plan de aprendizaje, lo que muestra una alta valoracion de la
autorregulacion. Esta perspectiva se vincula con la nocion de “evaluacién como aprendizaje”
desarrollada por Earl (2013), que promueve la autoevaluacion y la evaluacion entre pares como
medios para que los alumnos asuman responsabilidad sobre su progreso. Ademas, estas practicas
se alinean con lo que Laveault (2014) denomina el “saber evaluar” docente, que empodera al
estudiante mediante la reflexion y la participacion. Finalmente, las correlaciones entre preguntas
(ej. Q18-Q37, Q25-Q39) evidencian que los docentes valoran la evaluacion como herramienta
para adaptar la ensefianza y atender las necesidades individuales, integrandola a la practica
pedagogica mediante tareas significativas y seguimiento personalizado, como sugieren
Suurtamm et al. (2010). Esto consolida una vision de la evaluaciéon como proceso que acompaiia
y guia el aprendizaje, mas alla de la simple medicion de resultados.

El analisis de las concepciones de la evaluacion del aprendizaje (Tabla 3) revela que la
mayoria de los futuros docentes perciben la evaluacion como una herramienta de aprendizaje, y
no un mecanismo de sancion o clasificacion.

Tabla 3

Frecuencias relativas des preguntas asociadas a la evaluacion del aprendizaje
Q17 Q20 Q21 Q23 Q24 Q26 Q28 Q29 Q30 Q33 Q36 Q38 Q42 Q43
212 455 9.1 242 3.0 6.1 242 182 485 0.0 0.0 0.0 3.0 3.0
333 455 242 182 3.0 9.1 515 333 333 0.0 0.0 0.0 121 121
212 3.0 364 273 6.1 212 121 182 121 9.1 0.0 0.0 9.1 12.1
182 6.1 182 303 57.6 576 121 303 6.1 545 273 455 394 485
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6.1 00 121 0.0 303 6.1 0.0 0.0 0.0 364 727 545 364 242

Los resultados reflejan un rechazo mayoritario por parte de los futuros docentes hacia la
evaluacion certificativa con enfoque normativo, la cual se basa en clasificar estudiantes,
jerarquizar rendimientos y penalizar errores. El 81% de los encuestados niega que la evaluacion
deba sancionar a quienes no han trabajado (Q30), y un 75% rechaza la comparacion entre
alumnos como indicador fiable del nivel académico (Q28). Esta postura indica un alejamiento de
las concepciones tradicionales, centradas en la competencia y la sancion, y evidencia una
transformacion hacia modelos més inclusivos y centrados en el aprendizaje. No obstante, algunas
ideas tradicionales persisten: un 33% alin considera que la evaluacion permite identificar
habilidades “naturales” en Matematicas (Q17), y un 30% cree que puede distinguir entre los
mejores y peores estudiantes (Q23), lo cual revela la presencia residual de una vision selectiva en
parte del grupo. Frente a esto, se observa una clara preferencia por la evaluacion criterial,
centrada en verificar el logro de objetivos sin clasificar. El1 72.7% considera esencial definir
objetivos claros de aprendizaje (Q36) y el 90% valora la diversificacion de los métodos
evaluativos (Q33), lo que permite atender diferentes estilos de aprendizaje y garantiza una
evaluacion mas equitativa y representativa. Esta vision se relaciona con el concepto de
triangulacion de evidencias de Davies et al. (2020), que promueve el uso combinado de
observaciones, conversaciones y producciones para asegurar la fiabilidad de las calificaciones,
valorado por el 75% de los docentes (Q42). Asimismo, un 99% destaca la necesidad de revisar
periddicamente las practicas evaluativas (Q38), reflejando una actitud proactiva hacia la mejora
continua. Ademas, un 87% reconoce que la evaluacion permite seguir el progreso de los alumnos
(Q24), consolidando su concepcion como herramienta para orientar la ensefianza y potenciar el
aprendizaje, y no como un fin en si misma. Si bien algunas visiones centradas en la seleccion
persisten, la tendencia general es hacia una evaluacioén que favorece el desarrollo de
competencias, la equidad y la mejora continua, rechazando la penalizacion y la competencia
como mecanismos de medicion del aprendizaje.

Conclusion

Este estudio confirma que los futuros docentes del Ontario francéfono tienden a concebir la
evaluacion como una herramienta formativa y reguladora del aprendizaje, mas que como un
mecanismo de sancidn o clasificacion. Este hallazgo es coherente con investigaciones previas
(Fagnant y Goffin, 2017; Monney et al., 2022), que sefialan que los docentes en formacion
suelen tener una comprension tedrica de la evaluacion formativa, aunque enfrentan dificultades
para aplicarla en la practica. De manera similar, DeL.uca y Klinger (2010) identificaron una
brecha entre el conocimiento conceptual y las competencias practicas, influida por experiencias
previas centradas en la evaluacion sumativa. La limitada muestra (n=33) restringe la posibilidad
de generalizar los resultados. Ademas, el uso de cuestionarios como fuente de datos implica una
posible sobrevaloracion de respuestas socialmente aceptadas, como la preferencia por la
evaluacion formativa (Fagnant y Goffin, 2017). En términos aplicados, los resultados serviran
para disefiar actividades del curso de didactica de las Matematicas dentro del programa de
formacion docente, con el objetivo de cuestionar y desmitificar concepciones erroneas sobre el
aprendizaje de las Matematicas. Desde una perspectiva teorica, el estudio permitid
conceptualizar la evaluacion del aprendizaje a partir de tres categorias distintas y confirmo el
potencial de un enfoque centrado en el aprendizaje. Estos resultados abren paso a la segunda fase
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del estudio, que consistira en entrevistas semidirigidas, donde esperamos validar las tendencias
observadas.
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