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Resumo

As Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAP) desempenham fungédo primordial na
aprendizagem da préatica docente, uma vez que sdo desenhadas de modo a integrar
insumos provenientes da pratica docente, como resolugdes de estudantes, videos com
momentos da aula, entre outros. Neste texto apresentamos parte de um estudo com o
objetivo de compreender as aprendizagens profissionais, em termos dos
conhecimentos matematicos e didaticos mobilizados por futuros professores (FP), ao
longo do processo de implementacdo de uma TAP e como estes as
vislumbram/percebem em sua futura pratica docente. Participaram do estudo FP da
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Universidade de Brasilia, Brasil, discentes das disciplinas de Geometria para Ensino
| e I1, os quais realizaram as ac¢des de leitura, resolugéo e, posteriormente, discussao
coletiva de uma TAP sobre geometria plana. Os resultados evidenciam que as
discussdes apresentadas revelam aspectos relacionados as oportunidades de
aprendizagem vivenciadas por FP de Matematica, a0 mesmo tempo em que
demarcam a necessidade de ampliar a adocéo das TAP em componentes curriculares
de conteudo matematico e pratica profissional que integram a formacao inicial.

Palavras-chave: Formacao Inicial; Tarefas de Aprendizagem Profissional; Geometria
Plana; Educacédo Basica.

Introducéo

Estudos atuais na area de formacdo de professores destacam a relevancia das Tarefas
Matematicas (TM), especialmente as de natureza exploratdria e investigativa, desenvolvidas a
partir dos pressupostos do Ensino Exploratério para a aprendizagem matematica do aluno
(Canavarro, 2011; Ponte, 2005) e para a aprendizagem profissional de professores (Ribeiro &
Ponte, 2020; Dorr, Pina Neves & Ribeiro, 2023). Igualmente, defendem o potencial das Tarefas
de Aprendizagem Profissional (TAP) para a aprendizagem da pratica docente, devido aos
registros de prética e as oportunidades de problematizacéo, reflexdo e reconstrucdo dessas
praticas que eles suscitam (Aguiar; Ponte; Ribeiro, 2021).

Cientes disso, apresentamos neste texto parte de uma investigacdo desenvolvida no &mbito
do projeto de pesquisa “Aprendizagem profissional de formadores e de futuros professores de
matematica: constituindo comunidades de pratica e de investigagdo %, o qual conta com a
participacdo de pesquisadores vinculados aos grupos de pesquisa Formagdo Matematica para o
Ensino (ForMatE) e Grupo de Investigacdo em Ensino de Matematica (GIEM), bem como
formadores de professores em universidades das Regides Sul, Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste
do Brasil. O objetivo do projeto é compreender como decorre a aprendizagem de futuros
professores de Matemaética e de seus formadores, quando estes constroem um ambiente de
colaboracdo, interacdo e investigacdo, mediado por tarefas formativas que tematizem a préatica
letiva de Matematica, contemplando aspectos conceituais e didatico-pedagdgicos com vistas ao
oficio futuro de ensinar essa disciplina na Educacao Bésica. Para tanto, os formadores tém
desenvolvido as disciplinas, integrando as Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAP) no
processo formativo, tanto em cursos do nucleo de formacdo matematica quanto de formacéo
didatico-pedagdgica. Ao longo desse processo, os futuros professores (FP) acessam as TM,
resolvendo-as; tém contato com resolucdes feitas por estudantes da educacgdo basica em situacao
de aula reais; refletem sobre tais resolu¢des na companhia de seus colegas de turma e em
interacdo com o formador de professor que a prop6s, ampliando seu contato com registros de
pratica e modelando possiveis intervengdes de modo a ampliar a conceituagcdo matematica dos
estudantes da educacéo basica.

! Pesquisa desenvolvida com apoio financeiro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) no ambito do Projeto Universal 2023- Processo 405631/2023-5.
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Neste texto, focamos momentos do processo formativo organizado em componentes
curriculares da formac&o inicial em universidades publicas brasileiras junto a FP de Matematica
na vivéncia de uma TAP que aborda conceitos de Geometria Plana e aspectos relativos ao seu
ensino na educacdo bésica (estudantes de 11 a 17 anos). Logo, intenta-se compreender as
aprendizagens profissionais, em termos dos conhecimentos matematicos e didaticos mobilizados
pelos FP ao longo do processo de implementagéo da TAP e como estes as vislumbram/percebem
em sua futura préatica docente.

Enquadramento Tedrico

Parece-nos consensual na literatura em Educacdo Matematica, que as Tarefas Matematicas
propostas aos estudantes em sala de aula influenciam, sobremaneira, suas aprendizagens, sendo
essenciais nos processos de ensino (Stein et al., 2008). Todavia, escolher as tarefas, adapta-las
para o uso em sala e/ou tomar decisdes a seu respeito sdo acOes de alta complexidade para as
quais os FP precisam se preparar e ter apoio ao longo de sua formacao. Isso porque elas
envolvem processos cognitivos, construcao de estratégias e procedimentos, além de validagédo de
opcOes relativas aos conteudos matematicos que congregam (Estevam et al., 2018). Nesse
sentido, espera-se que os FP possam vivenciar, ao longo de sua formacéo inicial, experiéncias
formativas que propiciem Oportunidades de Aprendizagem Profissional (OAP) relativas a
escolha, elaboracéo e ao desenvolvimento de Tarefas Matematicas em sala de aula (Ponte, 2005).
Essas experiéncias serdo enriquecidas a medida que a formacao inicial promova a vivéncia em
situacdes que aproximem o FP de sua futura préatica profissional, permitindo que este conheca
acOes e produtos da pratica docente. Nesse sentido, as Tarefas de Aprendizagem Profissional
(TAP) ocupam lugar de destaque, visto que envolvem professores “no trabalho do ensino, [que]
podem ser desenvolvidas a fim de encontrar um objetivo especifico para a aprendizagem do
professor e levam em consideracdo o conhecimento prévio e a experiéncia que os professores
trazem de sua atividade” (Ball & Cohen, 1999, p. 27).

Assim, buscamos compreender a aprendizagem do professor de Matematica nos
fundamentamos no modelo PLOT (Ribeiro & Ponte, 2020), que discute as "Oportunidades de
Aprendizagem do Professor". Trata-se de um modelo tedrico-metodologico que visa: (i)
organizar o design de processos formativos que objetivem promover aprendizagem aos
professores e (ii) gerar oportunidades para os professores aprenderem durante esses processos
formativos. O modelo PLOT ¢ constituido por trés dominios: (a) Papel e A¢des do Formador
(PAF), (b) Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAP), e (c) Interacdes Discursivas entre 0s
Participantes (IDP). As TAP s&o tarefas elaboradas com o intuito de promover discussdes
didatico-pedagdgicas e discussdes matematicas, de modo a criar/favorecer/organizar
oportunidades de aprendizagem profissional. Elas reinem elementos da préatica docente, tais
como: produgdo matematica, falas e explicacbes de escolares e de professores; audios e videos
com trechos do trabalho discente e docente, de gravagdes de momentos de discussédo coletiva,
entre outros artefatos (Ball et al., 2014; Ribeiro et al., 2020).

Comunicacion; superior IV CEMACYC, Santo Domingo,
Republica Dominicana, 2025.



Tarefas de Aprendizagem Profissional (TAP) na formacéo inicial de professores de Matematica no Brasil
TAP

PAF | OAP

IDP

Contexto

Figura 1. Modelo PLOT
Fonte: Ribeiro e Ponte (2020, p. 4).

Cada dominio possui quatro componentes distribuidos em duas dimensdes (Conceitual e
Operacional). Dentro do dominio do PAF, existem as componentes Aproximacao e Articulacao,
na dimens&o conceitual, e as componentes Gestdo e Orquestracao, na dimensdo operacional. O
dominio TAP contém os componentes Conhecimento Profissional e Ensino Exploratério na
dimenséo conceitual e Tarefa Matematica e Registros de Pratica na dimensdo operacional. Por
fim, o dominio IDP inclui as componentes Discussdes Matematicas e Didaticas, e Apresentacdo
e Justificacdo, na dimensdo conceitual e as componentes Linguagem mobilizada e Comunicacao
dial6gica na dimensédo Operacional (Ribeiro & Ponte, 2020).

Nesta investigacao, priorizamos o dominio TAP, assumindo as tarefas matematicas e de
aprendizagem profissional como elemento formativo primordial e o Ensino Exploratorio
(Canavarro, 2011) enquanto abordagem didatica. Essas tarefas sdo construidas de modo a
integrar insumos provenientes da pratica docente, como a resolucdo fornecida por estudantes as
TM propostas a eles; falas dos estudantes da educacao basica sobre como entenderam ou como
se sentiram em relacéo a resolucdo de uma TM ou ao ensino praticado pelo professor; videos
com momentos da aula ou da discussao dos estudantes da educacdo basica sobre os processos de
resolucdo de TM; materiais didaticos e seus usos em sala de aula; entre outros. A este conjunto
de insumos da-se o0 nome de registros de pratica, constituindo-se em artefatos que reproduzem a
realidade e contribuem com que os professores ou futuros professores reflitam sobre a préatica
(Ball et al., 2014). Logo, ao fazer uso das TAP em situa¢Ges formativas com os FP, promove-se
0 contato destes com elementos/fragmentos da pratica docente, 0 que pode suscitar, a depender
da qualidade e da regularidade da intervencdo do formador de professores ou responsavel,
processos de observacao, discussao, reflexdo e construcdo de conhecimentos (didaticos e
matematicos) que os conectam com a realidade da sala de aula (Aguiar et al., 2021; Jardim et al.,
2023). De modo particular, as reflexdes geradas tém o potencial de auxiliar os FP no
entendimento de elementos conceituais da Matematica, bem como da didatica (Ponte &
Quaresma, 2016; Jardim et al., 2023).

Metodologia

Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa-interpretativa, com o intuito de
propiciar aos FP e formadores, de maneira colaborativa e cooperativa, oportunidades de
aprendizagens que Ihes possibilitem implementar praticas de ensino inovadoras em suas salas de
aula. Participaram deste estudo, estudantes da Universidade de Brasilia, cursistas das disciplinas
de Geometria para Ensino | e 1. Nesse contexto, enquanto formadores, propusemos aos cursistas
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a leitura, a resolucdo e, posterior, discussdo coletiva de uma TAP elaborada por Aguiar e Ribeiro
(2024).

A TAP reune, inicialmente, uma TM sobre a soma dos angulos internos (TM 1)
apresentada na Figura 2.

17 Tarefa Matematica — Soma dos angulos internos

a) Qual € o valor da soma dos &dngulos internos de um tridingulo? Justifique sua resposta.

b) Como vocé calcula o valor da soma dos dngulos intemos de um quadrilatero convexo? Justifique
sua resposta.

c) A partir das respostas anteriores, como vocé calcularia a soma dos dngulos internos de um
pentagono (5 lados) convexo? Explique sua resposta.

d) Como vocé calcularia a soma dos angulos internos de um hexagono (6 lados) convexo? Explique
sua resposta.

¢) Como vocé calcularia a soma dos dngulos internos de um poligono de 25 lados convexo? Explique
sua resposta.

f) E possivel observar alguma regra que relacione a quantidade de lados de um poligono convexo ¢ a
soma de seus angulos internos? Explique sua resposta.

2) Escreva uma expressdo algébrica para caleular o valor da soma dos angulos internos de um

poligono convexo de n lados.

Figura 2. Tarefa Matemética 1 - TM1.
Fonte: Aguiar e Ribeiro (2024)

Compde ainda a TAP, uma segunda TM sobre o calculo do nimero de diagonais de
diferentes poligonos (TM 2), ilustrada na Figura 3.

2* Tarefa Matematica — Contando Diagonais

a) Desenhe uma sequéncia dos seguintes poligonos: tridgngulo, quadrilatero. pentdgono e hexagono.
Marque em cada um desses poligonos todas as suas diagonais.

b) Observe a construcio anterior ¢ descreva como sera construido um poligono de 7 lados com
todas as suas diagonais.

¢) Encontre uma relagio que permita caleular o niimero de diagonais de um poligono qualquer a
partir do seu niimero de lados.

d) Escreva essa relagio de forma algébrica. Explique como vocé fez.

Figura 3. Tarefa Matemaética 2 - TM2
Fonte: Aguiar e Ribeiro (2024)

Em seguida, ela apresenta a producdo matematica de estudantes do nono ano do ensino
fundamental as duas tarefas e, provoca a observagéo e a analise desta producdo com o intuito de
gerar entre 0s FP: a) compreensdo sobre o desenvolvimento do raciocinio destes estudantes e, b)
antecipagéo de possiveis intervenges com vistas a conceituagdo matematica dos estudantes. Para
tanto, apresenta dois questionamentos acerca da producdo dos estudantes em relacdo a TM 1 e
trés questionamentos relativos a TM 2. A Figura 4 a seguir ilustra um destes questionamentos:
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Como vocés interpretam o desenvolvimento do raciocinio dos estudantes para rasponder a questio
do item 4?
4) Escreva essa rolagio de forma algébrica. Explique como vocd fer.
’
o ety da
D -N.(3 0 -2 s Voadduien W&
7 i) Srudmoples qun paimetz. Jaspt W’
pelingny

Figura 4. Exemplo de questionamento
Fonte: Aguiar e Ribeiro (2024)

A seguir, descrevemos aspectos relacionados a vivéncia desta TAP durante as aulas de
Geometria para 0 Ensino I e Il, articulado ao modo como 0s conhecimentos matematicos e
didaticos foram mobilizados pelos FP ao longo do processo de implementacdo da TAP e as
possiveis relaces destes conhecimentos com as suas futuras praticas docentes.

Andlise dos dados e Discussdo dos Resultados

A TAP foi desenvolvida nas referidas turmas em 3 momentos, a saber: no primeiro
momento, os FP receberam somente as TM 1 e 2 e as resolveram individualmente, tendo a
oportunidade de revisitar topicos curriculares do ensino fundamental; em seguida, os FP foram
organizados em duplas para a analise de suas producdes matematicas, observacdo de estratégias,
erros, decisfes quanto a escrita da resposta (linguagem matematica mais formal ou informal). No
segundo momento, mantiveram as duplas para a resolucdo do restante da TAP, registrando suas
respostas consensualmente nas duplas. No terceiro momento, os FP foram convidados a
socializarem suas producdes junto a turma e a debaterem suas respostas tendo como parametro
suas producdes matematicas, a producdo dos estudantes de ensino fundamental que integravam a
TAP, os documentos curriculares e as leituras sobre a docéncia em Geometria, desenvolvidas
durante a disciplina. As producdes seguintes ilustram as respostas dos FP. A producao da Figura
5 traz uma analise fundamentada em conhecimentos matematicos acerca do tema “diagonais de
um poligono” buscando destacar que, apesar da generalizagdo para a quantidade de diagonais de
um poligono de n lados estar correta, a justificativa do estudante da educacéo basica ndo esta
correta, pois 0 n — 3 esté relacionado ao numero de diagonais que partem de um Gnico vértice.

0 LENONG, MO GX® WO Pew O
-5 + BE CONUMA G G DR O NMINGH
RO T ARRNOUVOS NUNM POUGOND MW‘!
vy © N—H ¢ 0oL Qe QUETWO
1RO J«\(L !\ DITAGI0 Y IA PPRTL Y U ‘L’WN\\
NGO VORI 05 WA AUTRCING NRO:
TOVA, UAVRRAR. (EB5R COMRGEM | (B NEIO. _
ST (CONAERUL TRACAR DIABO RIS 3

Figura 5. Producdo de um FP da turma de Geometria para Ensino Il, UnB.
Fonte: Acervo da pesquisa.
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Nessa producédo, o FP mobiliza seu conhecimento matematico para compreender o porqué
da resposta do estudante, demonstrando capacidade de analisar as producdes escritas a luz dos
conhecimentos ja construidos, possivelmente nas experiéncias com a disciplina de Geometria
para o Ensino I. Como essa forma de leitura e interpretacédo de registros de estudantes, podemos
perceber como tal tipo de tarefa pode contribuir para o desenvolvimento de seu conhecimento
didatico. De modo geral, as producdes do FP mostram que a TAP cumpriu um papel relevante na
problematizacdo do distanciamento, ainda vigente, nos cursos de formacao inicial de professores
entre a Matematica que se ensina na licenciatura e a Matematica Escolar, objeto central da
pratica docente na educagdo bésica. Como interse¢des, observaram-se nas producdes do FP
dificuldades em conceitos basilares de Geometria Plana e pouca experiéncia na analise da
producdo matematica de estudantes da educacdo bésica.

Considerac0es Finais

As discussdes apresentadas mostram-nos aspectos relacionados as oportunidades de
aprendizagem vivenciadas por FP de Matematica por meio de uma TAP. Pudemos identificar a
necessidade de que se ampliem momentos como este, que problematizem a pratica docente, por
meio da analise e discussdo de aspectos matematicos e didaticos que permeiam a aula de
Matemaética. Acreditamos que estas vivéncias, qualificam os FT de modo que possam avangar
em termos de ampliar seu repertorio, mobilizando conhecimentos prévios e refletindo acerca de
sua futura préatica docente. No que se refere ao trabalho docente do formador de professores, a
adocdo da TAP amplia suas possibilidades de organizar a pratica docente, qualificando as a¢6es
deste formador. Ademais, ao adotéa-las em didlogo com outros formadores de diferentes regides
do pais, integrados em um projeto de pesquisa, fortalece-se a perspectiva de criacédo de
“comunidades de pratica” de modo a identificar convergéncias e divergéncias na produgdo dos
FP, permitindo a construcdo coletiva de estratégias de intervencao em disciplinas especificas
e/ou mesmo na estrutura curricular e no modo de desenvolver os componentes curriculares.
Nesse ambito, sera possivel conhecer e analisar quais sdo as aprendizagens profissionais que 0s
formadores desenvolvem nessas comunidades. Além disso, entendemos a necessidade de ampliar
a adocdo das TAP em outros componentes curriculares que integram a formacao inicial — de
modo que formadores dos diferentes grupos de componentes (conteldo matematico, contetido
didatico pedagdgico e de pratica profissional) possam estabelecer dialogos, reestruturando toda
uma dinamica formativa ja ancorada na pratica docente futura dos FP.
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