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Resumo

O processo formativo Lesson Study (LS), original do Japao, foca na aprendizagem
dos estudantes e, consequentemente, colabora para o desenvolvimento profissional
dos participantes. Embora haja diferengas culturais, sociais e politicas entre o Japao e
o Brasil, este trabalho tem como objetivo apresentar a possibilidade de sua
institucionalizagdo a partir de uma rede de colaboracao entre facilitadores de LS,
formadores de professores, professores em exercicio e futuros professores de
Matematica. A metodologia ¢ de cunho qualitativo e aborda dois contextos
diferentes: formacdo continuada e inicial de professores de Matematica. As pesquisas
e praticas realizadas em trés regides do Brasil para implementar uma rede possuem
caracteristica fundamental de preservar os principios essenciais dos ciclos de LS na
formacao continuada e inicial. Os resultados apontam para a melhoria do
desenvolvimento profissional de professores e futuros professores percebida por
mudangas de percep¢ao metacognitiva da profissdo docente.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem da Matematica; Formagao de professores de
Matematica; Futuros professores; Lesson Study; Rede de colaboracao.
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Introducio

A formacao continuada de professores de Matematica no Brasil tem sido historicamente,
marcada por praticas formativas, geralmente, externas ao ambiente escolar, realizadas por meio
de cursos pontuais, que pouco ou ndo consideram as necessidades reais dos professores e de seus
estudantes, ou seja, praticas numa perspectiva colonizadora. Nesse contexto, os professores ¢ a
equipe gestora tém pouco espago para a fala, o estudo, a interagdo, a reflexdo e a a¢do na
construgdo de respostas educativas as demandas culturais e cognitivas da comunidade escolar.
Igualmente, a formacao inicial sofre dilemas de mesma natureza, uma vez que, enfrenta falta de
conexodes no tripé da formagdo matematica, didatico-pedagdgica e pratica profissional, com
pouco ou nenhum didlogo entre os formadores de professores, o que ndo permite uma articulagdo
harmonica entre teoria e pratica nos componentes curriculares.

Ao mesmo tempo, em que estes desafios perduram em determinadas instituigoes,
presenciamos, também, a ampliacdo de propostas formativas construidas, colaborativamente, por
formadores de professores, professores em servigo e futuros professores, de modo que todos
possam agir, conscientemente e ativamente, em prol de seus desenvolvimentos profissionais.
Estas por sua vez, numa perspectiva decolonial fomentam posturas investigativas da pratica
docente e da propria pratica capazes de construir respostas para as necessidades da escola e da
universidade (Hiebert et al., 2003; Fiorentini & Crecci, 2015).

Assim, com o intuito de romper com o mito de que na “pratica a teoria € outra” (Pimenta &
Lima, 2005/2006, p. 6), se torna urgente a constru¢do de processos formativos, seja na formagao
inicial ou na continuada, que valorizem a “a preparacao, a entrada e o desenvolvimento
profissional docente” (N6évoa, 2017, p.1113). Em vista disso, o Lesson Study (LS), enquanto
processo de desenvolvimento profissional, de natureza colaborativa e reflexiva, originario no
Japdo, em expansdo no oriente e, mais recentemente no ocidente, vem se consolidando ao
proporcionar aos participantes a compreensao aprofundada da aprendizagem dos estudantes, do
curriculo e das abordagens didaticas, sendo realizado de modo continuo integrando escolas e
universidades como nos estudos realizados em (Ponte, Quaresma & Mata-Pereira, 2023).

Embora haja diferencas culturais, sociais e politicas entre o Japao e o Brasil, o LS tem se
formado em nosso territorio por meio de adaptacdes responsaveis que respeitam seus principios,
possibilitando a construcao de praticas formativas tanto na formag¢do continuada quanto na inicial
de professores de Matematica. Estudos como os de (Baldin & Félix, 2011; Richit, Ponte &
Tomkelski, 2019; Silva, 2020; Pina Neves & Fiorentini, 2021), entre outros, evidenciam que o
LS favorece o desenvolvimento profissional docente ao fomentar o trabalho coletivo e
colaborativo; ao assumir a pratica docente enquanto objeto de estudo e pesquisa; ao posicionar o
planejamento na centralidade do trabalho docente, permitindo que os professores e os futuros
professores desenvolvam aulas que se alinhem as trajetdrias de aprendizagem dos estudantes; ao
promover abordagens didaticas que qualificam as relagdes discentes e docentes ante os objetos
matematicos. As caracteristicas fundamentais da transposi¢ao dos principios do LS na cultura
ocidental que devem ser preservadas ja eram apontadas por Stigler & Hiebert (1999) no seu
impactante “Teaching Gap”, que difundiu o LS nos Estados Unidos. Ante estas compreensoes e
enaltecendo o carater coletivo de constru¢ao de conhecimento profissional de ensino e
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aprendizagem da Matematica escolar, reunimos neste texto propostas formativas desenvolvidas
nas formagdes continuada e inicial, em diferentes regides do Brasil, tendo como objetivo
compreender as propostas, enquanto parametros para a institucionalizagdo do LS a partir de uma
rede de colaboracgao de formadores de professores de Matematica.

Referencial teorico

O processo formativo Lesson Study, original do Japdo, foca na aprendizagem dos
estudantes e, consequentemente, colabora para o desenvolvimento profissional dos professores
em servico, futuros professores, formadores de professores ou outros profissionais da educacao.
(Isoda, Stephens, Ohara & Miyakawa, 2007). Para que haja aprendizagem dos estudantes ¢
necessario que na formacao inicial ou continuada sejam trabalhadas as dificuldades que os
professores enfrentam nas escolas com estudo, planejamento, implementagao do plano de aula e
observagdo da aula, e, por fim, com reflexdo pds-aula, que sao as etapas do LS. Desse modo,
conforme Silva (2020) destaca, ha uma inter-relagao entre universidade e escola, superando a
visdo equivocada de que uma delas € superior a outra.

A estrutura bésica do processo formativo LS (Isoda et al., 2007; Isoda, Arcavi & Mena,
2012; Fernandez & Yoshida, 2004) inclui no seu cerne um ciclo, chamado ciclo de Aula-
Pesquisa de LS, que, de maneira simplificada, constitui o esquema: Determina¢ao do tema;
Planejamento da Aula-Pesquisa; Execucao da Aula-Pesquisa (observada); Reflexdao e Analise
posterior da Aula-Pesquisa. Quando este “esquema de um ciclo” ¢ interpretado como o proprio
processo de LS, delimita-se o alcance educacional do LS como um processo formativo de
professor que se desenvolve para se tornar investigador da propria pratica. (Isoda & Baldin,
2023; Takahashi & McDougall,2016).

Neste trabalho, trabalhamos o conceito de LS como um processo formativo de professor
inicial ou em desenvolvimento profissional que, ao compreender o significado do ciclo bésico de
Aula-Pesquisa como um elemento nuclear do processo, amplia o olhar para a possibilidade de
estabelecer uma rede de colaboragdo entre institui¢des- pesquisadores- professores- formadores-
educadores para fortalecer os cursos de formagao de professores de Matematica (Baldin, Silva &
Souza, 2022; Baldin, Montes, Pina Neves & Gutierrez-Fallas, 2024).

Metodologia

Este estudo assume um carater qualitativo e interpretativo (Bogdan e Biklen, 1994) tendo
como dados praticas formativas que adotam o LS em contextos de formacao de professores de
Matematica no Brasil, em trés regides diferentes, abrangendo trés universidades publicas federais
e escolas de educagdo basica de cidades circunvizinhas. A primeira pratica ¢ desenvolvida no
contexto de formagao continuada de professores de Matematica, desenvolvida desde 2009
quando da introdug¢do no Brasil (Félix, 2010) em programas de pos-graduacao para professores
de Matematica, e seguindo com a constitui¢ao de Grupos de Estudo para professores em
exercicio com a participagdo integrada de pesquisadores e sistemas de educagdo escolar. A
segunda pratica ¢ desenvolvida no contexto da formacao inicial de professores de Matematica,
especificamente, no componente curricular de Estagio Curricular Supervisionado em
Matematica, desenvolvida desde 2020, de modo colaborativo, em turmas da licenciatura em

Comunicagdo, Superior 1V CEMACYC, Santo Domingo,
Republica Dominicana, 2025.



Lesson Study em trés regides brasileiras: em busca da institucionaliza¢d 4

Matematica da Universidade de Brasilia (UnB) e Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). Em ambos os casos, as formadoras assumem o papel de facilitadoras do LS, integrando
em suas praticas professores em exercicio, futuros professores e estudantes da educagdo basica.
Em seguida, trazemos os contextos, caracteristicas dos processos formativos de LS e seus
principais resultados.

Lesson Study na Formac¢ao Continuada de Professores: A pratica formativa na UFSCar

Em 2009, o projeto pioneiro de introducdo de LS numa escola publica do estado de Sao
Paulo ocorreu por meio do Programa de Pés- Graduacao em Ensino de Ciéncias Exatas-
PPGECE na modalidade de Mestrado Profissional em Ensino de Matematica, na UFSCar, a
partir das investigacdes que tragam inovagdes pedagdgicas para o processo de Ensino e
Aprendizagem da Matematica da Educagdo Bésica, fundamentadas nos principios do LS. A
investigacdo iniciou-se com um estudo e reflexdes sobre o significado do Lesson Study que
essencialmente se constitui como um processo do planejamento e realizagdo de aulas
diferenciadas, com o objetivo explicito de promover a aprendizagem dos alunos com o
desenvolvimento de pensamento matematico autdonomo. (Isoda et al, 2007). O processo
investigativo envolve estudo e reflexdes antes da aula planejada, seguida de observagdo e coleta
de evidéncias de aprendizagem dos alunos durante a aula, de acordo com os objetivos
especificos do plano de aula, que subsidiam as analises reflexivas apos a aula. Esse ciclo de
pesquisa e reflexao do professor torna a pratica docente como um tema de pesquisa que traz um
aperfeicoamento do conhecimento do professor sobre o ensino e a aprendizagem. O processo de
LS planejado e vivenciado como um ciclo de aula-pesquisa, usa o curriculo oficial vigente e
elabora o plano de aula com os objetivos gerais e especificos das competéncias exigidas pelo
curriculo, o que implica um trabalho investigativo do mestrando no uso pedagogico dos materiais
didaticos disponibilizados no ambiente escolar. Portanto, compreender a dimensao de
“investigar” o material didatico e as exigéncias curriculares, a luz do conhecimento especifico de
contetido, para elaborar planos de aula adaptados as condigdes sociais e estruturais da sala de
aula sob sua responsabilidade, trouxe um crescimento profissional consistente para o mestrando
que com sua dissertagdo (Felix, 2010) contribuiu para estabelecer as bases para outros projetos
de investigagao no PPGECE. Os projetos de mestrado profissional na linha de LS que se
seguiram contribuiram para constituir uma base para a implementac¢ao de Grupos de Estudo
coletivos dos professores em exercicio como processo de formagao continuada apoiada por
secretarias regionais de educacdo, no estado de Sdo Paulo, e logo, um modelo possivel para ser
difundido em outras regides (Baldin, Silva & Felix, 2023; Baldin, Silva & Souza, 2022). Uma
contribui¢do significativa da série de trabalhos em LS no programa de formag¢ao continuada da
UFSCar, ¢ o reconhecimento e fortalecimento do eixo tematico de Resolugdo de problemas,
junto com estratégias diversas de ensino de Matematica basica, estudadas e testadas em
laboratorios de ensino, como o nucleo dorsal da realizagdao do processo formativo de professores
com LS. Essa jornada de crescimento corrobora a historia evolutiva do LS original no Japao,
desde suas origens até os dias atuais, construida em torno do eixo Resolugao de Problemas.
(Isoda et al., 2007). A compreensao do papel do ciclo basico de LS como uma parte nuclear, mas
nao total do processo formativo, ¢ chave para difundir LS como um processo formativo e ndo
apenas operagao/realizacdo mecanizada de um ciclo. Assim, as investigacdes realizadas com LS
na UFSCar, amparadas pelas caracteristicas essenciais do LS, ultrapassaram as fronteiras
culturais e geograficas, elas tém resultados de colaboracdo internacional que amplia a nogao de
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rede colaborativa de LS. Na linha deste trabalho, uma ampliagdo da no¢ao de rede colaborativa
para implementar o LS na formagao inicial e continuada esta atualmente em investigagdo com
parceria internacional (Baldin et al, 2024).

Lesson Study na Formacao Inicial: A pratica formativa do ECSM desenvolvido pela UnB e
UFCG

As formadoras de professores responsaveis pelo desenvolvimento do ECSM em processo
de LS construiram a proposta para a formagao inicial a partir do didlogo com robustas iniciativas
nacionais e internacionais de apropriagdo cultural deste processo de desenvolvimento
profissional. No Brasil, o didlogo se deu a partir das experiéncias pioneiras desenvolvidas pela
Universidade Federal de Sao Carlos em parceria com a rede publica municipal, debatidas em
Baldin (2009) e Baldin e Félix (2011). Como também, pelo didlogo e visitas técnicas junto ao
Grupo de Sdbado (GdS) da Universidade de Campinas que em parceria com a Secretaria de
Educacao de Campinas e cidades circunvizinhas, realizam LS na formagdo continuada de
professores que ensinam Matematica (Crecci, Paula & Fiorentini, 2019).

No exterior, os didlogos foram realizados junto a pesquisadores portugueses, do Instituto
de Educacao, da Universidade de Lisboa com vasta experiéncia em Estudos de Aula
(nomenclatura usada no pais) na formagao inicial e continuada de professores em parceria com
escolas publicas da grande Lisboa e de outras regides do pais. Estas interlocucdes possibilitaram
a melhor compreensao da abordagem do Ensino Exploratorio e de como esta se articula com a
resolucdo de problemas adotada no Japao; da importancia de qualificar a etapa de estudo que
antecede o planejamento; do valor das tarefas matematicas de natureza exploratoria
ou investigativas na ampliagdo da atividade matemaética dos estudantes ao longo da aula,
entre muitas outras (Ponte, Quaresma & Mata-Pereira, 2015).

Tudo isso reverberou na estruturacdo de uma proposta de LS na formagao inicial de
professores de Matematica, no contexto das disciplinas de ECSM, da UnB e da UFCG,
institui¢des das Regides Centro-Oeste e Nordeste, respectivamente (Pina Neves & Fiorentini,
2021; Pina Neves, Fiorentini & Silva, 2022). O ECSM na UnB ¢ um componente curricular
obrigatorio do curso de Licenciatura em Matematica no Brasil, que envolve futuros professores
dos dois ultimos semestres do curso. Na UFCG, o ECSM, também de carater obrigatorio,
acontece nos trés ultimos periodos do curso.

Desde 2020, esses componentes sao desenvolvidos colaborativamente pelas professoras
formadoras (segunda e terceira autoras), empregando o LS como processo formativo. Para tanto,
elas se reunem a cada quinze dias para agdes de planejamento e avaliagdo do trabalho. Os futuros
professores (FP) se relacionam uns com os outros € com as formadoras e os(as) professores(as)
supervisores(as) da escola durante um semestre letivo, tanto em ambientes fisicos como nas
universidades e escolas, quanto em ambientes virtuais, através do uso de aplicativos (Zoom,
Meet, Teams etc.) e compartilhamento de arquivos pelo Google Drive ou Classroom. Dessa
forma, as duas turmas participam de encontros virtuais sincronos para discussao e analise critica
sobre os planos de aula em elaboragdo, além da implementacao em salas de aula do ensino
fundamental e médio, e nas reflexdes pds-aula que acontecem nas escolas e nas universidades
também (Pina Neves et al., 2022; Macedo et al., 2019). Em termos de organizagdo temporal, os
componentes sao desenvolvidas ao longo de um semestre letivo, em dezesseis semanas, em
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médio, organizadas em mddulos, a saber: Semanas de 1 a 4 - Apresentacdo da proposta;
Organizagao da documentacao; Leituras e estudos (LS, Ensino Exploratorio, Documentos
Curriculares, Livros Didaticos); visitas iniciais a escola, Defini¢do do topico curricular; Semanas
de 5 a 8 - Observagdo de aulas; Leituras e estudos - EM - Topico Curricular; Discussao sobre
pratica profissional e planejamento de aulas a partir da experiéncia de outros professores de
Matematica (egressos e nao egressos das IES); Elaboracdo e socializa¢do de planos de aulas;
semanas de 9 a 12 - Colaboragdo em aulas;Analise critica e validacao dos planos de aulas -
estagiarios (UnB e UFCQ), professoras orientadoras e professor supervisor; desenvolvimento e
analise critica das aulas (Regéncia); semanas de 13 a 16 - Melhoria dos planos de aulas
(sugestdes advindas do desenvolvimento das aulas); Reaplicacdo em novas turmas e Relatos
pessoais e dos grupos dos estagiarios sobre a experiéncia vivenciada.

As turmas sao compostas por no maximo dezesseis FP que sdao divididos em grupos de até
quatro participantes para realiza¢do dos ciclos de LS. Em termos de etapas, a partir das trés
principais planejamento, desenvolvimento e reflexdo pos-aula, foram construidas sete, a saber: .
A realizacdo destas ocorre tanto no ambiente da universidade, quanto da escola. Ao longo desses
anos, foram realizados mais de sete semestres de ECSM em processo de LS, envolvendo mais de
cento e vinte FP e mais de vinte professores(as) supervisores(as), no total. Esta proposta tem
sido, constantemente, avaliada de modo a subsidiar a realizacao de a¢des conjuntas que integrem
os FP e estimulem o trabalho colaborativo frente as etapas do LS adotado e dos produtos
gerados, a saber: (1) Tarefas Matematicas (adaptagdo, construcao e desenvolvimento); (ii) Planos
de Aulas (versdes com comentarios dos FP, supervisores, orientadores e membros do projeto);
(i11) Discussao/reflexdo oral e escrita dos planejamentos dos planos de aula a partir das
socializacdes e sugestdes (video/texto); (iv) Reflexdo oral e escrita da propria pratica enquanto
futuro professor de Matematica (video/texto) e (v) Relatorio de ECSM e relatos de experiéncias.

Em termos de resultados, destacam-se: a) 0 modo como os participantes ampliam seus
vinculos profissionais, criando mais espagos para o didlogo, o debate, a producao coletiva e
colaborativa; b) os ganhos em termos de conhecimentos profissionais - sobre os conteudos
matematicos da educagdo basica, os documentos curriculares, como os estudantes aprendem e as
dificuldades conceituais que possuem, sobre abordagens didaticas, especialmente, a do Ensino
Exploratdrio, sobre instrumentos e posturas avaliativas em sala de aula, entre outras; c) as
melhorias no modo de se perceberem enquanto professores, valorizando mais suas carreiras €
praticas profissionais; d) o entendimento que passam a ter do quanto o trabalho solitério ¢
prejudicial para a qualidade de vida do professor e para o trabalho que desenvolve; e) das
transformagdes possiveis quando se decide trabalhar em grupos, cultivando-os em prol de sua
consolidagdo enquanto grupos colaborativos que desenvolvem ciclos de LS de modo perene,
critico e responsavel.

Esta proposta formativa tem alcanc¢ado resultados expressivos, o que tem fomentado a
realizag¢ao de intercambios com outras IES para agregar e enriquecer o trabalho colaborativo dos
FP para que conhecam outras realidades que utilizam o LS em disciplinas de pratica profissional,
como ¢ o caso do Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa (IEUL), da Universidad
Nacional de Educacion (UNAE) do Equador e, mais recentemente, da Universidade Federal do
Oeste da Bahia (UFOB). Os intercambios mostram o valor social de se expandir o conhecimento
a outros dominios geograficos, incentivando que todos aprendam juntos: os formadores
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experientes com a pesquisa da propria pratica e os novatos nessa a¢ao; os FP j& habituados ao
processo de desenvolvimento profissional do LS e os iniciantes, ampliando a qualificagdo
profissional docente e auxiliando na busca de solu¢des para problemas sociais e educacionais
que, ainda, afligem a todos.

Consideracoes finais

Diante das pesquisas realizadas ao longo desses anos, percebe-se o avanco do trabalho
colaborativo com o processo formativo LS tanto na formagdo continuada quanto na inicial em
variadas regides do Brasil, com caracteristicas sociais e econdmicas diferenciadas, mas
amparadas pela mesma base curricular nacional. Levando em consideracao a quantidade de
estados, ainda s3o situagdes pontuais, mas que se desenvolvem a cada ano e contribuem para o
objetivo da institucionalizagao nas politicas publicas. Essa institucionalizagdo deve ir além de
uma oficializagdo em documentos da educacgao, significa um novo passo para a educacao
brasileira, desde a formacao inicial a continuada, para melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem da Matematica no pais. A institucionalizacdo devera marcar uma atualizacdo nos
métodos de um ensino tradicional ¢ uma conexao da tricotomia da formag¢ao matematica,
didatico-pedagdgica e pratica profissional. O trabalho educacional coletivo sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores da educacao basica sera fortalecido pela realizagao de ciclos de LS
nas escolas envolvendo os professores em exercicio, € nos cursos de formacgao, envolvendo os
futuros professores e os formadores.

Percebe-se um crescimento na sistematiza¢ao nas pesquisas realizadas na formagao
continuada e na inicial, apresentadas anteriormente. Nesses processos de pesquisa, nota-se
sempre uma preocupagdo com a pratica profissional do professor, a formacgao didatico-
pedagdgica e o conhecimento especifico da Matematica de cada participante da pesquisa, o que
conduz para um fortalecimento da relagdo entre universidade e escola, entre formadores e
professores. Uma pesquisa aprofundada para sistematizar a percep¢ao metacognitiva dos
professores que participam dos processos de LS no seu desenvolvimento profissional serd uma
das questdes para futuras investigagoes.
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